Caro Educador,

E com imensa alegria que colocamos em suas maos esse importante documento.
Nosso maior objetivo nesta administracdo é que as pessoas sejam felizes, e isso significa
gue na educacao nossa responsabilidade € oferecer qualidade no processo de ensino e

aprendizagem para todos.

Nos paises de maior sucesso educacional o segredo comeg¢ou com a criagdo de um
curriculo obrigatério na educacdo, com metas bem definidas e que visem o

desenvolvimento das potencialidades da realidade local.

Nesse sentido, a Secretaria Municipal de Educacédo elaborou os Referenciais
Curriculares das Escolas Publicas Municipais de Franca, tornando publica a sua identidade

educacional.

Esta € a versdo oficial deste documento, que define o desenvolvimento de
competéncias e a construcdo de habilidades essenciais para a plenitude cidada. E hoje
essa concepcao de trabalho ndo é mais uma opcdo, mas um dever de todo educador

comprometido com a melhoria da educagdo do nosso municipio.

Dr. Sidnei Franco da Rocha
Prefeito Municipal
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Caro Professor,

Vivemos, nesse novo milénio, um momento histérico marcado por rapidas e

profundas transformacdes sociais, econémicas e politicas.

Nesse contexto, a educacdo apresenta-se como fator imprescindivel enquanto
instituicdo social que promove as bases estruturais para a interpretacdo da realidade. E

nela gue nossos alunos séo formado para terem sucesso na escola e na vida.

A Secretaria Municipal de Educacao, a partir dessa compreensao, vem a publico
dizer o que pensa sobre educacédo, a partir da concepcdo do Referencial Curricular da
Educacédo Basica das Escolas Publicas Municipais de Franca. Inicia-se, entdo, o processo
de construcéo da Identidade Educacional do nosso municipio.

Este documento apresenta-se como um condutor, um norte, um eixo fundamental na
consecucdo do objetivo primeiro de nosso sistema: 0 sucesso escolar — meta desta

Administracdo Municipal.

Leila Haddad Caleiro

Secretaria Municipal de Educacao
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Caro Professor,

“A Educacado é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.

N&ao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser farsa. Como aprender a discutir e
a debater com uma educacao que impde?”

Empresto aqui as palavras de Paulo Freire para contextualizar o objetivo deste
documento que € construir a ldentidade Educacional do Municipio - um ato de amor e,
sobretudo, um ato de coragem da Secretaria Municipal de Educacéo, quando através de intensos
estudos e profunda reflexdo, define a Concepc¢do de Educacdo para 0 municipio, 0s eixos
filosoficos que a norteiam, seu tratamento metodoldgico, culminando com a constru¢cdo dos
Referenciais Curriculares das Escolas Publicas Muni cipais , que serdo um marco referencial
para o estabelecimento de diretrizes pedagogicas da Educacdo Basica e que deverdo orientar
politicas de implementagéo para a melhoria da qualidade de ensino.

Trata-se de uma acdo fundamentada em temas relevantes da pedagogia moderna e das
areas do conhecimento referenciados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) abrangendo
todas as fases do Ensino (Infantil, Fundamental e EJA).

Apresenta-se como uma proposta curricular que se assume como construtivista e
psicopedagdgica.

Construtivista porque enfatiza, como finalidade dltima da educacdo, a promocao do
crescimento dos seres humanos; porque valoriza uma aprendizagem significativa e uma
memarizacdo compreensiva.

Psicopedagogica no sentido de que, para promover o crescimento, h4 de se conhecer e
respeitar os processos de desenvolvimento e de aprendizagem da crianga, ha de se interagir com
ela de forma interdependente.

E, sobretudo, um projeto de acio educativa e seu valor depende do fato de realmente
servir para guiar a agdo pedagogica do professor, tornando-a mais eficaz e ajudando-o a enfrentar
as multiplas situac@es que encontra em sua tarefa profissional.

N&ao oferece solugcdes prontas, fechadas e definitivas ao professor, mas proporciona-lhe
elementos Uteis para que possa elaborar, em cada caso, as solu¢des mais adequadas, em funcéo
das circunstancias particulares nas quais exerce sua atividade profissional.

Entretanto, ndo é suficiente dispor de Referenciais Curriculares cuidadosamente
elaborados, cientificamente fundamentados; € preciso impulsionar seu desenvolvimento, converté-
los em verdadeiros instrumentos de trabalho e indagacéo. Este é o verdadeiro desafio de uma
reforma curricular auténtica.

Outrossim, ndo temos a ilusdo de que tal proposta possa ser concretizada da noite para
o dia. Mas é mister que todos lutem para a sua consecucao.

NGs, profissionais da educacao, desejamos uma rede publica municipal de exceléncia
educacional e é essa educacdo de qualidade a que a sociedade aspira e que nossos alunos
merecem. Havera melhor forma de reconhecer quanto nds educadores do municipio devemos a
eles?

Rosemeyre Saad Salomao
Diretora da Divisdo de Ensino
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1- CURRICULO

Historicamente, o curriculo estd relacionado a um projeto de controle do ensino e da
aprendizagem que ao longo dos tempos caracterizou-se por principios convenientes ao poder, com
uma base estrutural que priorizava apenas aspectos técnicos. Nas politicas publicas educacionais
brasileiras ndo foi diferente, uma vez que nado levou em conta o processo de formacdo da
sociedade, que é extremamente diverso, com foco no ensino e voltado para poucos, tendo um perfil
adequado ao modelo comportamentalista, entdo proposto. A base de estrutura curricular muito
utilizada no Brasil advém do pensamento de Ralph Tyler. Em seus escritos, Tyler propbe a
elaboracdo de programas de ensino a partir de uma base racional centrada em questdes basicas
que, respondidas, permitem a referida elaboracdo/construgéo. A organizacdo do sistema, para ele,
antecede o curriculo. E uma visdo baseada na simples constru¢do de modelos de desenvolvimento
curricular. Nesse contexto, tais politicas contribuiram para uma crescente deterioriza¢cdo do ensino,
0 que impediu que a maioria da populacdo se apropriasse da cultura produzida pela humanidade.

Acompanhando vérias tendéncias e manifestacdes mundiais a favor da democratizacao do
ensino, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) langcou, em 1996, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN'’s) como referencial para a renovacao e reelaboracdo da proposta curricular, com a
tbnica na transformacdo da realidade educacional do pais. Embora se configurasse como uma
proposta flexivel, permitindo adequacdes (sOcio-antropoldgica, epistemoldgica e pedagdgica) de
acordo com as necessidades de cada instituicdo educacional, ndo perdeu o carater centralizador.
Construidos a partir do modelo curricular elaborado pelo psicélogo espanhol César Coll, sua légica
aproxima-se das preocupacoes de Tyler, a despeito da matriz construtivista. A sua organizagdo
segue uma racionalidade que em muito pouco difere das defendidas por Tyler, tendo como
estrutura basica os objetivos, os conteudos, os critérios de avaliacdo e as orientacfes didaticas. Os
PCN'’s apresentam-se como um modelo curricular que pode ser, ainda, interpretado como produto
de especialistas e que, a partir de diretrizes, visam direcionar os alunos para atingir
comportamentos desejados e pré-determinados, tendo como base uma programacdo das
atividades de ensino. A participacdo das unidades escolares e profissionais da educacédo é
reduzida no processo de planejamento curricular, ficando sob sua responsabilidade as adaptagbes
das diretrizes a sua realidade. Além do qué, na maioria das escolas publicas ainda prevalece uma
organizacao tradicional da educacdo, ocasionando o fracasso no que se refere aos aspectos de
ensino e aprendizagem, valores e atitudes como consequéncia da nao integracdo das experiéncias
escolares e as experiéncias extra-escolares.

No sentido de transcender a visdo tradicional de modelo curricular, sdo apresentadas trés
visdes alternativas sobre o conceito de curriculo:

e O curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de uma série de
processos, mais que como um objeto delimitado e estatico que se pode planejar e
depois implantar; aquilo que €, na realidade, a cultura nas salas de aula fica configurado
em uma série de processos: as decisfes prévias acerca do que se vai fazer no ensino,
as tarefas académicas reais que sao desenvolvidas, a forma como a vida interna das
salas de aula e os conteudos de ensino se vinculam com o mundo exterior, as relacdes
grupais, 0 Uso e o aproveitamento de materiais, as préaticas de avaliagéo, etc. (Sacristan,
J. G., 1995, p. 86 — 87).

e Curriculo é o conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, de acordo com
uma ordem de progressao determinada, no quadro de um dado ciclo de estudos. Um
curriculo é um programa de estudos ou um programa de formagdo, mas considerado em
sua globalidade, em sua coeréncia didatica e em sua continuidade temporal, isto é, de
acordo com a organizacdo sequencial das situacbes e das atividades de aprendizagem
as quais da lugar. (Forquin, 1996, p. 188).
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* O curriculo representa muito mais que um programa de estudo, texto em sala de aula ou
vocabulario de um curso. Mais do que isto, ele representa a introdu¢éo de uma forma
particular de vida; ele serve, em parte, para preparar 0os estudantes para posi¢coes
dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo favorece certas formas
de conhecimento sobre outras e afirma os sonhos, desejos e valores de grupos seletos
de estudantes sobre outros grupos, com frequéncia discriminando certos grupos raciais,
de classe ou género. (McLaren, 1977, p. 216).

Das visGes supracitadas, é preciso ter claro que os curriculos escolares transcendem os
guias curriculares. Deve-se considerar que o curriculo escrito sofre influéncia das experiéncias
vividas e outras que perpassam através do curriculo oculto — questdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas (Apple, 1991), permitindo que diferentes mecanismos de poder penetrem na escola, sem
gque esteja explicito no curriculo formal ou vivido. Portanto, entende-se por curriculo o conjunto das
oportunidades e experiéncias disponibilizadas ao educando para o seu crescimento integral. O
curriculo € compreendido como um processo coletivo, discernido em didlogo com todos os
segmentos da comunidade escolar, sendo selecionado saberes, competéncias, conhecimentos e
habilidades.

O curriculo ndo pode ser considerado como um mero conjunto de objetivos, conteudos,
experiéncias de aprendizagem e avaliagdo. Ao se elaborar um curriculo, alguns aspectos precisam
ser considerados: periodizacdo do tempo escolar, a organizacdo dos conteudos (por disciplinas,
por eixos, por temas), e a integracdo entre os conteudos. Tais aspectos ndo sao apenas um
conjunto de a¢Bes de natureza técnica, uma vez que sofre implicagées nas formas de conceber a
sociedade, a escola e o conhecimento.

Acompanhando as novas concepc¢oes pedagdgicas, deve-se ultrapassar a ideia de curriculo
como a simples selecdo e organizacdo de conteludos predeterminados. Trata-se de organizar, de
forma problematizadora, o contetado de estudo, relacionando-o com interesses e necessidades
presentes e futuras, a fim de torna-lo significativo e intencional para o educando. Procura-se
ultrapassar a fragmentacao e os limites das especialidades, tratando os componentes curriculares
global e integradamente, organizando-os por areas do conhecimento, por projetos, por complexos
tematicos, e desenvolvendo-os interdisciplinar, transdisciplinar e transversalmente:

= Interdisciplinar porque visa a intercomunicacdo e a interacdo dindmica entre as
disciplinas; contribui para uma nova visdo de conhecimento, mobiliza a transformacéo
de metodologias, a construcdo de conhecimentos, cooperacdo que conduz ao
enriquecimento mutuo dos envolvidos.

7

= Transdisciplinar porque € um estagio superior das relacdes entre as disciplinas
escolares. Nela desaparecem os limites e ocorre o didlogo das diversas ciéncias como a
arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior do ser humano, constituindo um
sistema total que se sobrep8e as demais disciplinas. Deve ser uma busca constante de
um curriculo que se pressupde historico, real e contextualizado.

= Transversalmente porque € uma forma de organizacdo do planejamento e da pratica
educacional voltados a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental, incorporadas nas
areas ja existentes e no trabalho educativo da escola.

O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes
aspectos da cultura. Na escola moderna, a énfase ainda recai sobre os contetdos escolares, sem
levar em conta que os mesmos fazem parte de um padréo cultural que é influenciado pelo curriculo
oculto. Em verdade, o conhecimento € apenas uma das faces da cultura construida e reconstruida
no ambiente escolar.
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A selecéo de contetdos e procedimentos que comporéo o curriculo € um processo politico.
Ao propor uma determinada organizagdo curricular, a sociedade realiza uma sele¢&o histérica que
reflete uma compreensdo politica do mundo, estando inserido num processo social amplo e
multifacetado, onde se conclui que nao € algo sempre igual, homogéneo e de significado 6bvio.

Kramer destaca que: “(...) curriculo é palavra polissémica, carregada de sentidos
construidos, em tempos e espacos distintos. Sua evolucao ndo obedece a uma ordem cronoldgica,
mas se deve as contradicdes de um momento historico, assumindo, portanto, varios significados ao
mesmo tempo” (2001, p. 136).

O curriculo é produzido pela experiéncia que abrange a vivéncia de situacfes individuais
elou coletivas. E entendido como processo, como historicidade, como movimento, como produgéo
participada. E percurso de busca que deve sempre ser questionado e reavaliado, portanto € objeto
de atualizacdo permanente, sempre sintonizado com as novas realidades e necessidades.

Diante dessa realidade historica, a Secretaria Municipal de Educacdo de Franca — SP
empreende uma série de iniciativas concretas, sendo uma delas a elaboracdo de um Referencial
Curricular com vistas a coeréncia e continuidade da praxis educativa para os diferentes niveis da
escolaridade, garantindo ao aluno seu acesso, permanéncia e sucesso na escola. Referencial
Curricular por significar “um norte, um caminho, uma rota” a ser construido e trilhado por todos os
gque pensam e fazem educacéo.

Considerando a realidade da educacédo municipal que aspira transformar, propde-se, entéo,
uma estrutura curricular fundamentada na concepg¢ao construtivista do ensino e da aprendizagem,
entendida ndo como metodologia didatica, mas como instrumento de conceitualizacéo,
planejamento, indagac¢do e analise da pratica educacional, tendo como pedra angular a valorizagao
da diversidade cultural e de capacidades — cognitivas, motoras, afetivas, de relacdo, de atuacéo e
de insercdo social — interesses e motivacdo dos alunos que compdem uma sociedade em
vertiginosa transformacgéo e com mdltiplas exigéncias.

Essa reforma educacional, que pretende elevar os niveis de qualidade da educacédo nas
escolas municipais, implica em melhorar os processos de ensino e aprendizagem que ocorrem nas
salas de aula, isto €, em introduzir mudangas naquilo que é aprendido e ensinado nas escolas.
Espera-se com esse instrumento que a transformacao proposta chegue a realidade das escolas e
salas de aula. E, para que essa transformacéo se efetive, transformagéo essa que visa 0 sucesso
do aluno, desejo incontestavel de qualquer profissional que ingressa no ambiente escolar como
educador, ha que se estabelecer um dialogo franco e aberto com a comunidade, pelo Unico e
principal motivo de que sédo duas instituicbes participando da formacdo de uma mesma crianca.
Nesse sentido, também, se faz necessario que os profissionais da educacdo (gestores e
educadores) atualizem-se e aperfeicoem-se, objetivando conhecer, analisar, criticar e
compreender a perspectiva educacional sobre a qual se estrutura o novo Referencial Curricular.

Portanto, a elaboracdo do Referencial Curricular, para a Secretaria Municipal de Educacao,
ocupa um lugar central nos planos de reforma pretendidos, sendo um elo entre a declaracdo de
principios gerais e sua tradugdo operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagogica,
entre o planejamento e a a¢ao, entre 0 que é prescrito e 0 que realmente acontece na sala de aula,
ou seja, é documento fundamental para criar uma identidade educacional municipal, pressupondo
gue seja o ponto de partida para que a escola construa e/ou reconstrua sua identidade a partir de
sua Proposta Pedagdgica.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 1

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



2- FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

“Excluem-se da escola os que ndo conseguem aprender,
excluem-se do mercado de trabalho os que ndo tém
capacidade técnica porque antes ndo
aprenderam a ler , escrever e contar e excluem-se,
finalmente, do exercicio da cidadania esses
mesmos cidaddos, porque ndo conhecem os valores morais
e politicos que fundam a vida de uma
sociedade livre, democritica e participativa’.

Vicente Barreto

Tratar de educacdo pressupde uma breve reflexdo sobre cultura, na medida em que se
pode afirmar que educacdo € transmissao de cultura. Nesse contexto, cultura pode ser definida
como mundo transformado pelos homens.

O primeiro ponto que leva os homens a fazerem cultura € a necessidade. Na constante
busca do conhecimento para satisfazer suas necessidades basicas e manter-se sobre a face da
Terra, a humanidade acumulou conhecimentos que s&o transmitidos e ampliados constantemente.

Sendo assim, cultura passa a significar tudo o que resulta da interferéncia dos homens no
mundo, como resposta a provocacao da natureza humana e € ditada pelo proprio homem. E essa
resposta, ao ser dada pelo homem, ele o faz através do trabalho.

Fazer e pensar educacao exige a unido indissollvel entre cultura, trabalho e sociedade.

E nesse contexto de transformac&o do mundo pelo trabalho e producdo de cultura que a
ESCOLA surge.

A escola foi delegada a funcéo de formacdo das novas geracbes em termos de acesso a
cultura socialmente valorizada, de formacé&o do cidaddo e constituicdo do sujeito social.

Em determinados momentos histéricos, a escola se constituiu no lugar privilegiado de
acesso aos bens culturais, produzidos e valorizados pela sociedade, ja que outros espacos como
por exemplo, a “familia” ou a “vizinhanca” contribuiam para a formacdo dos sujeitos. Com o
crescimento do processo de urbanizacéo, a escola, cada vez mais, ficou com a funcéo de formagéao
desses sujeitos, transformando-se em espaco privilegiado de convivéncia e referéncia para a
constituicdo das identidades de seus alunos.

Ter clareza da funcao social da escola e do homem que se quer formar € fundamental para
realizar uma prética pedagdgica competente e socialmente comprometida, particularmente num
pais de contrastes como o Brasil, onde convivem grandes desigualdades econ6micas, sociais e
culturais.

Formar o cidadado nao é tarefa apenas da escola. No entanto, como local privilegiado de
trabalho com o conhecimento, a escola tem grande responsabilidade nessa formacédo: recebe
criangas e jovens por um certo numero de horas, todos os dias durante anos de suas vidas,
possibilitando-lhes construir saberes indispensaveis para sua inser¢ao social.

A escola cabe garantir a aprendizagem de certas habilidades e contetidos que s&o
necessarios para a vida em sociedade. Deve contribuir no processo de inser¢éo social, oferecendo
instrumentos de compreensdo da realidade local e favorecendo a participacdo dos educandos em
relagbes sociais diversificadas e cada vez mais amplas. A vida escolar possibilita as criancas e
jovens exercer diferentes papéis, facilitando sua integracdo no contexto maior: a sociedade.
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E preciso que a escola traga para dentro de seus espacos o mundo real, do qual essas
criangas fazem parte. Trazer as consequéncias da realidade atual do mundo em que vivem hoje,
associando as consequéncias para o mundo futuro como: devastacdo do meio ambiente, as
guerras, a fome e a violéncia.

Para cumprir sua funcdo social, a escola precisa:

« Compreender e assumir o tempo presente, com seus problemas e necessidades. E uma
forma de gerar alternativas humanizadoras para o mundo.

» Considerar as préticas da sociedade, sejam elas de natureza econdmica, politica, social,
cultural, ética ou moral, e as relacbes diretas ou indiretas dessas praticas com o0s
problemas especificos da comunidade local a que presta servicos.

e Conhecer as expectativas dessa comunidade, suas necessidades, formas de
sobrevivéncia, valores, costumes e manifestacfes culturais e artisticas. E através desse
conhecimento que a escola pode atender a comunidade e auxilia-la a ampliar seu
instrumental de compreenséo e transformacéo do mundo.

» Ser concebida como polo cultural, onde o conhecimento j& sistematizado pela
humanidade é socializado e trabalhado de forma néo fragmentada, proporcionando a
ampliacdo das possibilidades culturais dos alunos e da comunidade, através do debate
das principais questdes locais e nacionais.

* Promover a identidade cultural do aluno, inserindo-o no mundo em que vive.

E fato que, para se conseguir uma melhoria efetiva da qualidade do ensino no Brasil, sdo
necessarias modificacBes drasticas nas politicas educacionais, em todos 0s aspectos: materiais,
pedagdgicos, de pessoal, de trabalho, etc. Porém, ha que se ter clareza das transformacgfes que
sdo exigidas no interior das escolas. A cultura do instrucionismo precisa ser questionada
permanentemente, no sentido de ser superada. Aprender a aprender € a questdo de ordem, a meta
do dia. Faz-se imprescindivel transformar as escolas em centros de aprendizagem, envolvidas,
prioritariamente, com a constru¢do do saber do aluno. Se “tomarmos o aluno a sério” (Kohn, 1999),
tudo deve mudar. Sdo exigidas, hoje, mudangas organizacionais (politicas publicas) e mudangas
culturais (a escola sair do foco do ensino e priorizar a aprendizagem). E na articulagcdo entre as
lutas politicas e a qualificacdo de cada uma das escolas que se estard construindo a
democratizacao da escola publica.

Como ponto de partida para a proposta de elevar a qualidade do ensino publico e alavancar
a democratizagao da sociedade brasileira, Bueno (s/d), sugere:

» Configurar um projeto pedagogico real, envolvendo a participacdo dos professores,
funcionarios, alunos, pais e comunidade.

« Privilegiar o cotidiano escolar, repensando a organizacéo do espaco escolar, das acbes
do dia a dia, onde o tempo esteja a favor da concretizac&o dos projetos desenvolvidos.

» Estabelecer metas precisas e gradativas. Estas podem ser pensadas em trés
categorias:

1. Metas para acesso ao conhecimento: organizacéo, distribuicdo e acompanhamento
— avaliacdo constante da pratica pedagdgica e da aprendizagem dos alunos.

2. Metas para a formacdo do cidaddo — reflexdo coletiva das decisGes e normas em
relacdo a cidadania.

3. Metas para o convivio social — otimizacdo de espago e tempo para 0 convivio
produtivo e satisfatorio.
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Ressignificar o espaco escolar se faz necessario. Vencer os contetdos ndo € o objetivo. O
maior objetivo é atuar na formagdo das criangas e jovens, no processo de construgcdo do seu “ser
gente”, na ampliacdo dos conhecimentos e valores humanos. Contudo, esse raciocinio ndo pode
descaracterizar 0 compromisso da escola com a construcdo dos saberes na vida dos alunos. O
conhecimento sistematizado é coletivo e produzido socialmente e, portanto, direito de todos.

Assim, a escola estard cumprindo sua fungéo de promover a mobilidade social, a formacao
de cidadania e a construcao efetiva dos valores, tdo necessarios para o convivio em sociedade e
constituicdo do sujeito social.
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3- GESTAO ESCOLAR

Ao longo da histéria da educacao, pode-se observar que propostas de acles isoladas e
desvinculadas na escola, que priorizavam ora intensificar esforgos para organizar a estrutura fisica
da escola, ora investir no trabalho metodoldgico, ora formacao de professores..., ndo contribuiram
para a melhoria da qualidade do ensino, denotando fracassos e falta de eficacia na efetivacdo de
esforcos para as transformacdes necessarias, supondo a auséncia de uma visdo global do
estabelecimento de ensino como instituicdo social. Aliando tal assertiva aos pressupostos da
Administracao Escolar, principalmente em um periodo histérico marcado pelo autoritarismo, rigidez
e reprodutividade, os resultados do rendimento escolar apresentaram-se sempre baixos, uma vez
gque a escola foi marcada pela selecéo e exclusdo de alunos que ndo se adaptaram aos modelos
rigidos de desempenho, e pela falta de acesso da grande maioria das criancas oriundas das
classes populares, que nao preenchiam os pré-requisitos para o ingresso a essa escola.

Com politicas publicas que objetivaram democratizar 0 acesso de todas as criancas e
jovens nos sistemas publicos de ensino, estabeleceu-se, consequentemente, um ambiente de
grande diversidade, com crescente complexidade, processos sociais dialéticos e uma rede de
relacbes entre os elementos que o comple, exigindo uma superacdo do antigo modelo de
administragdo. “A expressao ‘gestdo educacional’, comumente utilizada para designar a acdo dos
dirigentes, surge, por conseguinte, em substituicdo a ‘administracdo educacional’, para representar
nao apenas novas ideias, mas sim um novo paradigma, que busca estabelecer na instituicdo uma
orientacdo transformadora, a partir da dinamizacdo de rede de relacbes que ocorrem,
dialeticamente, no seu contexto interno e externo”. (Luck, s/d)

Com a busca da democratizacdo dos sistemas de ensino e, consequentemente, sua
melhoria e evolugdo, através da mobilizacdo e articulacdo do talento humano e sinergia coletiva,
delineia-se uma mudanca de paradigma de administracdo para a gestdo. Nesse sentido, dirigir uma
organizacdo educativa passa a significar uma acdo para o fortalecimento da democratizagdo do
processo pedagogico, a busca da participacdo responsavel, no processo decisoério, de todos os
envolvidos e na efetiva realizacdo dessas decisbes, mediante um compromisso coletivo com
efetivos e significativos resultados educacionais.

Porém, hoje, percebe-se, com uma frequéncia preocupante, a substituicdo do termo
administragdo pelo termo gestdo, sem a devida compreensdo de seus significados, orientacdes e
posturas. Por desconhecimento, talvez, ou inconsequéncia, faz-se uma mera maquiagem
modernizadora, revitaliza-se a visdo da administracdo, dando-lhe uma “cara nova”, dirigindo
sistemas e instituicdes educacionais a partir do antigo paradigma que considera a organizacao e as
pessoas que nele atuam como componentes de uma maquina passivel de manejo e controle, de
fora para dentro, cujos problemas, simplificadamente, sédo disfun¢des a serem corrigidas.

Ha que se compreender que nao se trata de simples substituicdo de terminologias. O que
se propde € um novo conceito de organizagdo educacional. A gestdo apresenta-se com uma Visédo
de superacao das limitagbes de enfoque dicotomizado, simplificado e reduzido existentes no antigo
modelo. Conclui Heloisa Lick (s/d), com extrema propriedade, que “a 6ética da gestdo nao
prescinde nem elimina a 6tica da administracdo educacional. Apenas a supera, dando a esta um
novo significado, mais abrangente e de carater potencialmente transformador. Dai porque a¢des
propriamente administrativas continuarem a fazer parte do trabalho dos dirigentes de organizacfes
de ensino, como controle de recursos, de tempo, etc.”

Para compartilhar responsabilidades no processo de tomada de decisdo, ou seja, para a
concretizacdo de relagcdes democraticas necessarias numa acao conjunta é preciso perseguir e
garantir quatro principios, quais sejam:

= Autonomia — entendida como uma proposicdo que permite a pratica da busca de
solucBes préprias e mais adequadas para seus problemas e suas necessidades e
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expectativas, sem, no entanto, eliminar a vinculagdo da instituicdo escolar com o
sistema educacional que a sustenta. E limitada, uma vez que a¢cdes que promovam a
forca do conjunto s sdo possiveis mediante uma coordenacao geral.

Participacdo — pressupde o0 compromisso de todos 0s envolvidos no processo
educacional com as questdes que envolvem a instituicdo, perseguindo, coletivamente, o
objetivo primeiro da educacao: sucesso dos alunos.

Autocontrole — principio que equilibra a autonomia e a participacdo, para que a
instituicdo ndo venha a cair no espontaneismo.

Responsabilidade — é o continuo processo de comprovagdo publica do trabalho da
instituicdo e dos esforcos para melhora-lo.

Na busca de uma melhor visualizacdo e compreensdo do movimento de ac¢des da funcao da
equipe de gestédo, segue o quadro abaixo com alguns aspectos que demonstram este novo olhar.

ADMINISTRACAO GESTAO ESCOLAR
ESCOLAR NOVO PARADIGMA
» Otica fragmentada: “eles” e “nds” - | » Otica globalizadora: cada um faz parte do

justificativa de impossibilidade de acdo em | sistema educacional como um todo: interacéo.
decorréncia da acao do outro.

» Limitacdo da responsabilidade: cada membro | » Expansdo da responsabilidade: todos os
concentra-se apenas em sua funcdo, ndo se | membros atuam em conjunto, sentindo-se
sentindo
(Comando e Controle). responsabilidade e ndo de funcao).

responsavel pelos resultados. | responsaveis pelos resultados (redefinicdo de

» Foco em processo continuo, idéia de

» Foco em acdes episddicas, centrado em | planejamento na busca de resultados a curto,
eventos, que resultam em rotinas vazias sem | médio e longo prazos.
superacao de dificuldades.

| 2 Coordenacéo, compreensao da
| 2 Hierarquizacdo e Burocratizagéo, | complexidade do trabalho educacional,
fragmentacdo das funcdes e descompromisso | percepcdo da contribuicdo individual e da
como justificativa de ndo envolvimento. organizacao coletiva.
» Acdo individual - promove atitudes | » Acdo coletiva — promove espirito de equipe
competitivas e individualistas que ndo | e nogcdo de gestdao compartilhada, mobilizando
contribuem para bons resultados. talentos e energia humana.

Nesse enfoque, o Diretor assume papel relevante, conjugando compromisso politico que o
fazer pedagdgico exige com sua competéncia técnica e a de todos os envolvidos no processo
educativo, para melhor atender as expectativas da comunidade que procura a escola. Valerien e
Dias (1995) definem as varias atribuicdes do Diretor. Um papel especifico compete-lhe em cada

uma delas:
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O administrador educacional — que tem a funcdo de representar, na Escola, a
instituicdo responsavel pela educacdo local e por isso comunga-lhe os principios e
ideais, responsabilizando-se pela aplicacdo da legislagdo de ensino vigente e pelas
normas administrativas, emanadas dessa instituicao.

O gestor escolar — que se responsabiliza pelo cotidiano da Escola, gerenciando-a em
seus aspectos fisicos e humanos, propiciando as condi¢des de funcionamento, o
enriquecimento profissional e perseguindo a qualidade pretendida pela instituicdo
publica local.
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« O agente social — que deve fortalecer os vinculos entre a Escola e a comunidade,
busca-lhe a parceria, coloca-se como um servidor dessa comunidade, ouvindo-lhe os
anseios, partilhando decisdes e compartilhando resultados, conforme prevé a legislacdo
emanada do 6rgao central.

e O supervisor técnico-pedagogico — que assume a responsabilidade primeira pela
qualidade da educacgdo, dominando os fundamentos da politica educacional e do
Curriculo, definidos pelo 6rgdo central, e da proposta pedagodgica da sua escola.
Conhece e estimula a atuacdo didatica de seus professores, fornece-lhes apoio técnico
e material, acompanha o desempenho dos alunos, controlando os critérios de avaliagdo
utilizados e proporcionando-lhes condi¢cdes de progresso e de sucesso. Preocupa-se
com que sua escola ocupe lugar de destaque em relacdo aos indices de promocao,
confrontados com os das demais Escolas.

Todas essas atribuicbes devem estar agregadas na pessoa do Diretor, de forma que haja
um equilibrio e uma ndo se sobreponha a outra durante a sua gestdo. Todos esses papéis sédo
fundamentais para que a instituicdo cresca em qualidade, em democracia e em respeito a
comunidade que estéa servindo.

No ambiente escolar deve imperar um clima de respeito e confianga, articulado pelo Diretor,
gquando diferencas e ideologias pessoais devem ser respeitadas, mas que priorize as repostas aos
anseios da comunidade por uma educacdo que possibilite a seus filhos a vivéncia plena da
cidadania e a consequente inser¢ao no contexto sociocultural e econdémico.

No sentido de proporcionar condi¢cdes para o estabelecimento dos principios da Gestao
Educacional, a Secretaria de Educacdo vem se organizando para realizar, ao longo desta gestéo e
com crescente competéncia, suas fun¢des de acompanhar, formar, orientar, avaliar, intervir quando
necessario, propondo e exigindo decisGes e solu¢cdes as escolas que estdo sob sua
responsabilidade, visando alcancar o seu objetivo primeiro de conceber uma identidade
educacional ao sistema.

A Secretaria Municipal de Educacao, entdo, através da Divisdo de Ensino, € responsavel
pela parte organizacional, de funcionamento e gerenciamento das Escolas Municipais e conta com
a Equipe de Gestédo Pedagdgica.

A Gestdo Pedagogica tem por finalidade subsidiar todo o trabalho pedagdgico das escolas,
tanto nos aspectos tedricos como praticos. Contribui para que todos os envolvidos com a educacgéo
estudem, reflitam e questionem, continuamente, as acfes educacionais e seus resultados,
construindo um cenario educativo acolhedor e pleno de aprendizagem com sucesso para todos.

Para tanto, é funcao da Gestdo Pedagodgica:

» Formacdo continuada dos especialistas que atuam nas escolas, nos segmentos da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos:

v' Coordenadores Pedagdgicos e Professores Coordenadores
v Orientadores Educacionais
v' Pedagogos

= Acompanhamento, nas escolas, das ac¢fes de formacdo continuada oferecidas na
Secretaria de Educacao aos especialistas da educacéo.

= QOrientacdo, sempre que necessario, do desenvolvimento das funcdes de cada Gestor
Escolar:
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v' Coordenador Pedagdgico e Professor Coordenador: profissional responsavel pela
formagdo continuada dos professores, o acompanhamento, a orientagdo e a
intervencao do trabalho pedagdégico desenvolvido nas escolas.

v' Orientador educacional: profissional responsavel pelo processo de integracao
escola-familia-comunidade. Visa a formacdo do aluno no que se refere ao
desenvolvimento de sua personalidade, levando-o a adquirir atitudes e
comportamentos de respeito aos valores humanos universais, essenciais a
aquisicao da aprendizagem escolar.

v' Pedagogos da Educacao Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental: profissional
responsavel pelo mapeamento, avaliacdo e atuacdo junto aos alunos que sao
encaminhados e apresentam necessidades educacionais especiais e/ou dificuldades
de aprendizagem.

v Pedagogos da Educacdo Infantii (0 a 3 anos): profissional responsavel pela
formacédo continuada dos educadores de creches; orientacdo e acompanhamento do
trabalho pedagogico.

= Elaboracao de projetos pedagdgicos visando seu desenvolvimento na rede.

= Avaliacdo dos projetos que sdo encaminhados a Secretaria Municipal de Educacéo e
redirecionamento, quando viavel, dos mesmos para as escolas.

= Formacao continuada para professores alfabetizadores.

= Integracdo com a equipe de Assistentes Sociais para o trabalho de aproximacéo
gqualitativa de comunidade e escola, com o0 objetivo de serem parceiros na
aprendizagem.

Esta Secretaria, inserindo, obviamente, as escolas que dela fazem parte, possui um quadro
privilegiado de profissionais da educacdo. Esse fator apresenta-se imprescindivel quando se pensa
em educacdo de qualidade (acesso, permanéncia e sucesso do aluno). Ha que se utilizar esse
diferencial no processo de transformacdo que se propde, e todos os que atuam hoje na educagéo
sdo responsaveis por ele, na medida em que compreendem sua importancia para aqueles que
precisam e usufruem a praxis educativa.

Faz-se necessaria a compreensao da relevancia da educacdo na vida de todo ser humano.
Cumprir sua funcao social também € garantir a todos os seus alunos o0 sucesso escolar, no prazo
legalmente estabelecido, ja que, muitas vezes, a escola é responsével pelo sucesso ou fracasso na
vida adulta, e essa deve ser uma preocupacao diaria de todos os participantes do processo. Afinal,
a Escola que cumpre sua funcdo social € respeitada pela comunidade que a preserva; Escolas
agredidas e depredadas podem ser exemplos da forma de dialogo de que algumas comunidades
sdo capazes de manter, quando néo se sentem atendidas em suas necessidades e anseios.

Ha que se ter clareza que a praxis educativa reflete e € refletida pelo modelo de relacdes
estabelecido na escola. Optar pela concepgdo construtivista e pela préatica de projetos enquanto
democratizacdo dos processos de ensino e aprendizagem, definir uma prética baseada na
construcdo de habilidades e desenvolvimento de competéncias por significar formagdo humana,
pensar e fazer educacdo no sentido de proporcionar o cumprimento da funcdo social da escola,
pressupde uma nova légica nas relacbes de poder. E um paradoxo construir uma praxis
educacional pelas vias da democracia sobre bases arcaicas da visdo de administragdo
educacional. Faz-se primordial buscar e construir novas relacdes a partir da oOtica da gestdo
educacional, objetivando uma escola que prima pelo acesso, permanéncia e sucesso das criancas
e jovens que estao sob sua responsabilidade.
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4- PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA

“Num projeto pedagégico tudo é relevante na teia das
relagdes escolares, porque todas elas sdo potencialmente
educativas ou deseducativas. Ensinar bem, por exemplo, nio
é apenas ensinar eficientemente uma disciplina, mas é
também o éxito em integrar esse ensino aos ideais educativos
da escola. Enfim, o importante é a motivagdo e o empenho
comum numa reflexdo institucionalmente abrangente e o
firme propdsito de alterar priticas nos sentidos indicados
por essa reflexdo. Para isso, ndo hd formulas prontas e
convém ndo esperar auxilio de uma inexgstente ‘ciéncia dos
projetos’ ou de roteiros burocratizados”. (Azanha).

A Proposta Pedagogica é um instrumento tedrico-metodolégico que a escola elabora, de
forma participativa, para a transformacdo da realidade, com a finalidade de apontar a diregéo, o
caminho que vai percorrer na construgdo da sua identidade, para realizar, da melhor maneira
possivel, sua fungéo escolar.

Sua construcdo é de fundamental importancia para redirecionar e orientar suas acoes, para
alcancar o seu objetivo fundamental de oferecer um ensino de boa qualidade.

Proposta Pedagogica e Autonomia Escolar

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases - representa um extraordinario progresso ja que, pela
primeira vez, autonomia escolar e projeto pedagdgico aparecem vinculados num texto legal. Os
artigos 11 a 15 estabelecem como incumbéncia primordial da escola a elaboracdo e execucdo de
seu projeto pedagdgico de forma coletiva, da qual devem participar os profissionais da educacao e
a comunidade escolar, como principio de gestao democratica.

Além dessas referéncias, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases - retomou como principio de
toda educacdo nacional a exigéncia de “pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas”. A

importancia desse principio esta no fato de que ele é a traducdo, no nivel escolar, do proprio
fundamento de convivéncias democraticas que € a aceitacdo das diferencas.

A autonomia é condicdo necessaria para que a escola elabore e realize sua proposta
pedagdgica. E, esta, por sua vez, € 0 que permite a escola atuar de acordo com suas proprias
necessidades.

Para Azanha, o Projeto Pedagdgico é uma forma de explicitar os principais problemas de
cada escola, propor solugbes e definir responsabilidades coletivas e individuais na superacdo
desses problemas. E por isso que a elaboracéo do projeto pedagdgico, como afirma o autor, “é um
exercicio de autonomia”.

A Proposta Pedagogica como elemento orientador e co  ndutor da gestdo pedagdgico-
democrética

Na medida em que a relacdo escola/comunidade fica mais estreita, € possivel desenvolver
uma gestdo democrética e autbnoma, tanto no sistema como no interior da escola.
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A Proposta Pedagoégica nas escolas é decorrente da adocgéo, pela Secretaria Municipal de
Educacao, de uma politica que tome o proprio processo de constru¢do dessa proposta, como um
dos pilares de seu trabalho. Para isso a Secretaria Municipal de Educacédo assegurara e orientara
para efetivacdo no desenvolvimento das acfes propostas no projeto de cada escola.

Construcgéo e principios norteadores da Proposta Ped agogica.

A Proposta Pedagdgica, por constituir-se em elemento orientador e, a0 mesmo tempo,
coordenador das ac¢des da comunidade escolar, extrapola a dimensédo pedagdgica, englobando a
gestdo financeira e administrativa. Portanto, ela deve contemplar 0s recursos necessarios a sua
implementacao e formas de gerenciamento. Em verdade, quando se trata da Proposta Pedagodgica,
trata-se do planejamento da escola que tera sua consecucgao no Plano da Escola. Segundo Adélia
Luiza Portela e Dilza Maria Andrade Atta, “(...) Esse € o instrumento a partir do qual as a¢des
programadas serdo desenvolvidas, acompanhadas e avaliadas. No entanto, € preciso ter clareza
quanto ao que se considera, hoje, como planejamento. As novas concepcfes de gestdo vao,
segundo Garcia, redescobrir essa funcdo. Contudo esse planejamento vai diferir essencialmente do
tradicional, marcado por uma linha excessivamente burocréatica e centralizadora. Hoje, ele deve
constituir-se em um instrumento de consecucdo da autonomia da escola. Portanto, € importante
retomar aqui 0 conceito de proposta pedagoégica como sendo a propria escola em movimento,
construindo, no dia a dia, seu trabalho educativo, discutindo coletivamente seus problemas, suas
possibilidades de solucdo, e definindo, de forma participativa, as responsabilidades pessoais e
coletivas a serem assumidas para a consecucdo dos objetivos estabelecidos. Dentro dessa
perspectiva, o Plano da Escola significa um instrumento que deve viabilizar a execucéo da proposta
e ser suficientemente flexivel para se adaptar a dindmica do trabalho cotidiano da escola”.

S&0 varios passos a serem seguidos na construcdo da Proposta Pedagdgica. Em linhas
gerais, deve-se iniciar por algumas reflexdes filosoéficas e socio-politicas, como por exemplo:

= Estabelecer diretrizes basicas de organizacéo e funcionamento da escola, integradas as
normas comuns do sistema nacional e do sistema ou rede ao qual pertence,
considerando os elementos que a identificam.

= Reconhecer e expressar a identidade da escola de acordo com sua realidade,
idiossincrasias e necessidades locais.

= Definir coletivamente objetivos e metas comuns a escola como um todo.

= Possibilitar, ao coletivo escolar, a tomada de consciéncia dos principais problemas da
escola e das suas possibilidades de solucao, definindo as responsabilidades coletivas e
pessoais, para eliminar ou atenuar as falhas detectadas.

= Estimular o sentido de responsabilidade e de comprometimento da escola na dire¢do do
seu proéprio crescimento, reconhecendo as possibilidades e limitacdes de seu trabalho.

= Definir o conteddo do trabalho escolar, tendo em vista as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental, os Pardmetros Curriculares Nacionais, 0s principios orientadores
oriundos da Secretaria de Educacdo, a realidade da escola e as caracteristicas do
cidadao que se quer formar.

= Dar unidade ao processo de ensino, integrando as a¢gbes desenvolvidas seja na sala de
aula ou na escola como um todo, seja em suas relagbes com a comunidade, na
construcao do curriculo escolar.

= Estabelecer principios orientadores do trabalho dos professores e dos funcionérios.

= Criar parAmetros para o processo de acompanhamento e de avaliacdo do trabalho
escolar.

= Definir de forma racional os recursos necessarios ao desenvolvimento da proposta.
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Para se alcancar essas finalidades, sdo necessarios alguns principios norteadores que
estdo interligados e interdependentes, que devem estar presentes na construcdo da proposta
pedagdgica.

Principios norteadores da Proposta Pedagdgica.

Democratizacda do
acesso ¢ da permanéncin
cam sucesso 4o auno
\\ 112 escola.
Cestio
Democrdtica. | — Brineipios
natreadores da
proposta
B - pedagdzica
onistrugde =
coletiva. - Relagio
escola’'comunidads.
Qualidads ds snsine
pama todas as escolas.
Formagio

continuada |
dos profissionais
da sdueagio. Organizacio curicular.

Implementacéo da proposta pedagogica.

Para que a proposta ndo se torne mais uma atividade burocratica, & necessario, para a sua
construcéo, execugdo, acompanhamento, avaliagéo e reconstrugéo, algumas condi¢des essenciais,
como:

Delimitacdo e organizacdo do tempo para a discusséo, elaboracdo e acompanhamento.

Estabelecimento de possibilidades e de limitagdes do trabalho da escola e definicdo de
prioridades.

Acompanhamento da execucdo, continua e sisteméatica, da proposta pedagdgica.
Construcdo do Regimento Escolar a partir da Proposta Pedagdgica.

Mais do que sistematizar e disponibilizar ferramentas, propde-se colaborar para romper
bloqueios e apontar caminhos, a fim de fazer da proposta pedagdgica um instrumento de trabalho
do educador (pessoal e coletivamente), que o ajude na tarefa, tdo urgente e essencial, de
transformar a pratica na direcdo de um ensino mais significativo, critico, criativo e duradouro, como
mediagao para a construgédo da cidadania na perspectiva da autonomia e da solidariedade. Que a
proposta pedagogica efetivamente deixe de ser vista como fungdo burocratica, formalista e
autoritaria, e seja assumida como forma de resgate do trabalho, da superacdo da alienacao, de
reapropriacdo da existéncia. (Celso S. Vasconcellos)
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5- A AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS

“A cada idade corresponde uma forma de vida que tem valor,
equilibrio, coeréncia que merece ser respeitada e levada a sério; a
cada idade correspondem problemas e conflitos reais (..) pois o
tempo todo, ela (a crianga) teve de enfrentar situagdes novas (...)
Temos de incentivd-la a gostar da sua idade, a desfrutar do seu
presente”.

George Snyders

E crescente no Brasil o interesse em aumentar o nimero de anos do ensino obrigatério as
nossas criangas e jovens.

A partir da Lei n° 4024, de 1961, ficou estabelecido quatro anos de escolaridade obrigatoria;
no Acordo de Punta Del Este e Santiago, 0 governo brasileiro estabeleceu o cumprimento de seis
anos para o ensino primario até 1970. Ja em 1971, sob a Lei n° 5692, a duracao foi estendida para
oito anos. Em 1996, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases - indicou nove anos para 0 ensino
obrigatério, sendo este iniciado aos seis anos de idade. Portanto, essa se tornou a meta da
educacao nacional pela Lei n°® 10.172, de 2001, aprovada pelo PNE — Plano Nacional de Educacao.

E importante ressaltar que o Ensino Fundamental de nove anos passou a ser um
movimento mundial. Na América do Sul sdo muitos os paises que o adotam, sendo até exigido aos
jovens brasileiros a situagédo delicada de terem que compensar a defasagem constatada quando
vao estudar nesses paises.

Analisando o cenario educacional do Municipio de Franca, constata-se que as criancas de
guatro a seis anos sao todas atendidas pela Educacao Infantil da rede publica municipal. No caso
da reestruturacdo do ensino obrigatério para nove anos, a mudanca sera de natureza estrutural,
mas priorizando a questdo pedagadgica, principalmente para as criancas de seis anos, que deverao
ter garantidas as especificidades de sua idade e do inicio do ciclo.

Fundamentacéao legal

De acordo com o PNE — Plano Nacional de Educacdo, em determinacdo a Lei 10.172/2001,
a meta do Ensino Fundamental de incluir criancas de seis anos de idade tem a intencdo de
oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizagdo obrigatéria, com
isso garantindo maior nivel de escolaridade.

Estabelece ainda que a implantacdo progressiva do Ensino Fundamental de 9 anos, com a
inclusdo das criancas de seis anos, deve se dar em consonancia com a universalizacdo do
atendimento na faixa etéria de 7 a 14 anos. Esta acdo requer planejamento e diretrizes norteadoras
para o desenvolvimento integral das criangas nos seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, respeitando e construindo um processo educativo com base nas multiplas dimensdes e a
especificidade do tempo da infancia, incluindo as criancas de sete e oito anos de idade.

No art. 23 da LDB — Lei de Diretrizes e Bases -, nota-se o incentivo a criatividade e
flexibilidade da organizacdo da Educacdo Béasica: “A Educacgdo Basica poderd organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néao
seriados, com base na idade, competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”.

A referida lei, no artigo 32, determina como objetivo do Ensino Fundamental a formacéo do
cidadao, mediante:
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I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo.

II. A compreensdo do ambiente cultural e social, do sistema politico, da tecnologia das
artes, e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

lll. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cao de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores.

IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (CNE/CEB, Parecer n° 22/98)
fornecem elementos importantes para a revisdo da Proposta Pedagdgica do Ensino Fundamental
gue incorporara as criancas de seis anos, até entdo pertencentes ao segmento da Educacdo
Infantil. Entre eles, destacam-se;:

= Propostas pedagogicas que considerem a criangca como ser completo e indivisivel,
promovendo praticas e cuidados a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo-lingliistico e sociais. Brincar, sentir, expressar-se, relacionar-se,
mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se séo partes do todo de cada
individuo (...).

= Ao reconhecer as criangas como seres integros que aprendem a ser e a conviver
consigo mesmas, com o0s demais e com o meio ambiente de maneira articulada e
gradual, as propostas pedagdgicas (...) devem buscar a interacdo entre as diversas
areas de conhecimento e aspectos da vida cidadd como conteldos basicos para a
constituicdo de conhecimentos e valores. Dessa maneira, 0s conhecimentos sobre
espago, tempo, comunicagdo, expressdo, a natureza e as pessoas devem estar
articulados com os cuidados e a educacéo para a saude, a sexualidade, a vida familiar e
social, o meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a
tecnologia.

= Tudo isso deve acontecer num contexto em que cuidados e educacédo realizem-se de
modo prazeroso e ludico. Nesta perspectiva, as brincadeiras espontaneas, o uso de
materiais, 0s jogos, as dancas e 0s cantos, as comidas e as roupas, as multiplas formas
de comunicacdo, de expressdo, de criagcdo e de movimento, 0 exercicio de tarefas
rotineiras do cotidiano e as experiéncias dirigidas que exigem que o conhecimento dos
limites e alcance das acfes das criancas e dos adultos devem ser contemplados.

= (..) as estratégias pedagobgicas devem evitar a monotonia, o exagero de atividades
“académicas” ou de disciplinamento estéril.

= As multiplas formas de didlogo e interacdo sé@o o eixo de todo trabalho pedagdgico, que
deve primar pelo envolvimento e pelo interesse genuino dos educadores em todas as
situagbes, provocando, brincando, rindo, apoiando, acolhendo, estabelecendo limites
com energia e sensibilidade, consolando, observando, estimulando e desafiando a
curiosidade e a criatividade, por meio de exercicios de sensibilidade, reconhecendo e
alegrando-se com as conquistas individuais e coletivas das criancas, sobretudo as que
promovam a autonomia, a responsabilidade e a solidariedade.

= A participacdo dos educadores € mesmo participacdo e ndo conducéo absoluta de todas
as atividades e centralizacdo dessas em sua pessoa. Por isso, desde a organizacao do
espaco, moveis, acesso a brinquedos e materiais, aos locais como banheiros, cantinas e
pétios, até a divisdo do tempo e do calendario anual de atividades, passando pelas
relacbes e ac¢des conjuntas com as familias e os responsaveis, o papel dos educadores
€ legitimar os compromissos assumidos por meio das propostas pedagdgicas.
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Por que o Ensino Fundamental a partir dos seis anos de idade

A partir de pesquisas (IBGE, Censo Demografico 2000), 81,7% das criancas de seis anos
estdo na escola. Frequentam a Educacéo Infantil 38,9%, em classes de alfabetiza¢cédo estdo 13,6%
e estdo no Ensino Fundamental 29,6%.

Com base nesses dados, foram reforcados os propédsitos de ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos, a fim de incluir no sistema educacional maior numero de criancas,
beneficiando os setores populares, haja vista que criancas de seis anos da classe média e alta em
sua maioria ja estao incorporadas no sistema de ensino.

A antecipacdo do acesso € uma medida contextualizada nas politicas educacionais
focalizadas no Ensino Fundamental. De acordo com a Lei, essas mudancas poderdo ser
implementadas positivamente, na medida em que se objetive uma escolarizacdo construtiva.

Ndo se trata de transferir para as criancas de seis anos 0s conteudos e atividades da
tradicional primeira série, mas conceber uma nova estrutura de organizagdo dos conteddos no
Ensino Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus alunos.

A associacdo de um tempo mais longo de convivio escolar com o emprego mais eficaz do
tempo poderado contribuir significativamente para que os educandos aprendam mais.

O cuidado na sequéncia do processo de desenvolvimento e da aprendizagem das criancas
de seis anos de idade implica o conhecimento e a atengdo as suas caracteristicas etarias, sociais e
psicologicas. As orientacdes pedagdgicas deverdo estar atentas a essas caracteristicas, para que
as criancas sejam respeitadas como sujeitos do aprendizado.

A organizacdo de um ensino fundamental de nove anos com o acesso de alunos de seis
anos

De acordo com o documento elaborado pelo Ministério da Educacédo - MEC/junho-2004
“Ensino Fundamental de nove anos — Orientacbes Gerais”, a nova organizacdo do Ensino
Fundamental devera incluir os dois elementos que necessitam ser objetos de reflexao:

- Os nove anos de trabalho escolar
- A nova idade que integra esse ensino

Os nove anos de trabalho escolar — Ensino Fundament al

Como ponto de partida, para garantir uma nomenclatura comum as multiplas possibilidades
de organizacao desse nivel de ensino (séries, ciclos, outros — conforme art. 23 da LDB n°9394/96)
sugere-se que o Ensino Fundamental seja assim mencionado:

Ensino Fundamental
Anos iniciais Anos finais
1°ano [2°ano [3°ano M°ano F°ano 6°ano 7°ano  §° ano [9°ano

Implantar um Ensino Fundamental, agora de nove anos, leva necessariamente a repensa-lo
no seu conjunto. Assim, esta é uma oportunidade preciosa para uma nova praxis dos educadores,
sendo primordial que ela aborde os saberes e seus tempos, bem como os métodos de trabalho. Os
educadores sdo convidados a uma préxis que caminhe na direcdo de uma escola de qualidade
social.
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De acordo com a estrutura da Rede Municipal de Franca, que tem seu ensino organizado
por ciclos (implantado em 1997), a nomenclatura para o Ensino Fundamental de 9 anos sera assim
mencionada:

ENSINO FUNDAMENTAL — Anos Iniciais

CICLO | CICLO I

1°ano | 2° ano | 3° ano 4° ano | 5° ano

A nova idade gue integra esse ensino

Em relagdo ao segundo elemento a se considerar na ampliagdo do Ensino Fundamental,
surgem algumas questdes para os professores, 0s gestores, 0s técnicos e 0s pais.

A primeira questdo relevante a se considerar € quem é essa crianga, que momento esta
vivendo, quais sdo seus direitos, interesses e necessidades. Por que ela pode ou deve ingressar no
Ensino Fundamental e qual seu ambiente de desenvolvimento e aprendizado.

O ser humano constitui um tempo de vida em que se encontra em permanente construcao

social. Assim, também é a crianga. Ao longo dos tempos e em cada momento historico, as
concepcOes sobre a infancia vém se modificando.

Nessa faixa etaria a crianca distingue-se pela imaginacdo, curiosidade, o movimento e o
desejo de aprender, aliados a sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar.

Outras caracteristicas devem ser destacadas como:

= apresenta grandes possibilidades de simbolizar e compreender o mundo, estruturando
seu pensamento e fazendo uso de mdltiplas linguagens;

= momento crucial numa construcédo da autonomia e identidade;

= estabelece lacos afetivos e constréi seus conhecimentos na interagcdo com outras
criancas e adultos;

= possui um desejo forte em aprender, principalmente a leitura e a escrita.

O seu desenvolvimento dependera das possibilidades de aprendizagem, experiéncias e
gualidade das interagBes expostas no meio sdOcio-cultural em que vive ou que frequenta. Dai o
papel decisivo da familia, da escola e dos professores, como mediadores culturais no processo de
formacdo humana das criangas. Seguranga, confianga, acolhimento por parte de todos os
envolvidos serdo necessarios para enfrentarem os desafios da nova etapa.

Nessa idade a criangca, em contato com diferentes formas de representacdo e sendo
desafiada a delas fazer uso, vai descobrindo e, progressivamente, aprendendo a usar as multiplas
linguagens. O desenvolvimento dessas linguagens ndo ocorre apenas no interior de uma instituicao
educativa, sendo, muitas vezes, vivenciado no préprio ambiente doméstico.

No que se refere ao aprendizado da linguagem escrita, a escola possui um papel
fundamental e decisivo, sobretudo as criancas oriundas de familias de baixa renda e de pouca
escolaridade. E imprescindivel que, do ponto de vista pedagdgico, a alfabetizacdo seja
adequadamente trabalhada nessa faixa etéria.
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Precisa-se considerar que a crianga vive em uma sociedade cuja cultura dominante é
letrada, para dar continuidade as suas experiéncias anteriores vividas e apresentar a escrita de
forma contextualizada e nos seus diversos usos sociais.

O fato de as criancas serem alfabetizadas formalmente a partir dos seis anos nao constitui
uma novidade no meio educacional brasileiro. Grande nimero de criancas das camadas populares
gue tém experiéncias relacionadas a alfabetizacdo na instituicdo da Educacéo Infantil, ou mesmo
em casa, demonstra condi¢cdes cognitivas necessarias a este aprendizado. Porém, é essencial
considerar que uma parcela significativa das criancas brasileiras inicia seu contato com a leitura e a

escrita e demais experiéncias somente ao ingressar na escolaridade formal.

Esse fato aumenta a responsabilidade em oferecer um ambiente alfabetizador que
possibilite ndo somente o acesso ao mundo letrado, como nele interagir. A alfabetizacdo ndo pode
ser o0 aspecto Unico nem tampouco isolado desse momento da escolaridade formal.

Assim, a crianca passa a ter o direito de um tempo maior de escolaridade obrigatéria, que
deve ser compreendido como ampliacdo de suas possibilidades de aprender e de interagir com
parceiros da mesma idade e com outros mais experientes. Enfim, considerar a especificidade da
faixa etaria das criancas significa reconhecé-las como cidadas possuidoras de direitos, entre eles,
uma educacao de qualidade, protecdo e cuidado por parte do poder publico.

A organizacado do processo pedagdgico

E essencial a organizacdo da escola que inclui as criancas de seis anos no Ensino
Fundamental. Reorganizar a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, 0s espacos, 0S
tempos, os materiais, 0s conteudos, as metodologias, 0s objetivos, o planejamento e a avaliacéo,
para que elas se sintam inseridas e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem.

Torna-se um grande desafio para as instituicbes escolares o trabalho coletivo da
comunidade escolar interna e externa a escola, organizado com pessoas interessadas e
comprometidas com a democratiza¢do do ensino. E fundamental que o sistema induza e estimule
as linhas de acédo coletiva nas escolas, intencionalmente voltadas para a construcdo de um projeto

pedagogico que reflita o desejo e o planejamento de cada comunidade escolar.

Os principios, objetivos e metas de cada projeto originam-se do diagndstico de cada escola
e sdo estabelecidos pelo coletivo. E para que esse diagnostico seja o mais préximo da realidade
dos alunos e da localidade da escola, uma primeira agdo a ser recomendada é a utilizacdo de
instrumentos de pesquisa e diagndstico para conhecer essa comunidade. E preciso também que a
escola valorize seu percurso historico e sistematize seus resultados, sobretudo sob a ética do
sucesso escolar dos alunos.

A formacéao do professor do aluno de seis anos do En sino Fundamental

E essencial que esse professor esteja sintonizado com os aspectos relativos aos cuidados e
a educacdo dessas criancas, seja portador ou esteja receptivo ao conhecimento das diversas
dimensdes que as constituem no seu aspecto fisico, cognitivo-linglistico, emocional, social e
afetivo. Nessa perspectiva, faz-se essencial assegurar ao professor programas de formagéao
continuada especificos que atendam as criancas desta faixa etéaria.

Como analisa llma Passos Alencastro Veiga, “(...) o projeto pedagdgico da formacéo,
alicercado na concepc¢do do professor como agente social, deixa claro que € o exercicio da
profissdo do magistério que constitui verdadeiramente a referéncia central tanto da formacao inicial
e continuada como da pesquisa em educacédo” (2002, p.85-86).
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Assegurar essa formacdo tem representado um desafio para todos os sistemas. Requer
uma atitude gerencial indispensavel para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico qualitativo,
que efetivamente promova a aprendizagem dos alunos.

No entanto, € decisivo o papel que o profissional da educacao realiza no dia a dia da
escola. O mesmo precisa ser objeto de reflexdo, de estudos, de planejamentos e de acdes
coletivas. Ha necessidade também de encontros sistematicos e coletivos que permitam uma
articulacao entre teoria e prética.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 27

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



6- A VISAO DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

“Toda teoria é construida num cendrio cultural,
nunca por um tedrico individual,
A teoria é o produto de estudos de educadores
comprometidos com o seu trabalho,

das suas reflexdes e experiéncias”. (Piaget)

A histéria da Educacao no Brasil mostra, através de estatisticas educacionais, uma triste
realidade do processo de alfabetizagéo, quando, durante muitas décadas, em torno de metade das
criangas matriculadas nas escolas brasileiras foram retidas na passagem da 12 para a 22 série.
Conforme Telma Weisz (2006), as tentativas de explicacdo sempre se pautaram nos problemas de
aprendizagem que se justificariam ora em fungcéo de caréncia nutricional, ora de falta de estimulo
intelectual, de caréncia cultural, de problemas psiconeurolégicos ou, ainda, de deficiéncia
linguistica. Quanto a escola, ao ensino, ai hdo se enxergavam deficiéncias. O fracasso localizava-
se na aprendizagem da leitura e da escrita, 0 que levava a concluir que metade das criancas
brasileiras era pouco capaz de aprender a ler e a escrever. E o fator alfabetizacdo é fundamental
para delinear também a qualidade nas séries/ciclos posteriores. Afinal, quando a crianca apresenta
dificuldade na aquisicdo da leitura e da escrita, todo o seu processo de desenvolvimento fica
comprometido.

Emilia Ferreiro convulsionou os dogmas até entédo apregoados para justificar os fracassos
educacionais, ao publicar o livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, em 1986, quando deixou claro
gque todas essas explicacbes e justificativas tratavam de neutralizar o que era, na verdade, um
genocidio intelectual praticado pela escola. O conjunto das investigac@es psicolinguisticas descritas
e analisadas no livro mostrou resultados que permitiram compreender o que se escondia atrds dos
escandalosos numeros de fracasso: os alunos pobres e os de classe média eram igualmente
inteligentes, mas sabiam coisas diferentes. Isto €, os de classe média, rodeados de oportunidades
de contato com material escrito e com leitores, tinham tido mais oportunidades de pensar sobre a
escrita que os outros. E isso fazia toda a diferenca. Tradicionalmente, as investigacdes sobre as
gquestdes da alfabetizacdo geralmente gravitavam em torno de uma pergunta: “como se deve
ensinar a ler e a escrever?” Acreditava-se que a aplicacdo correta de método adequado garantiria
ao professor o controle do processo de alfabetizacdo dos alunos, definindo, assim, que a aquisigdo
da leitura e da escrita comecava e terminava entre as quatro paredes da sala de aula. De acordo
com Telma Weisz (2006), Ferreiro deslocou o foco de investigacdo do “como se ensina” para o
“como se aprende”. Nesse sentido, colocou a escrita no lugar que lhe cabe, de objeto sociocultural
de conhecimento e tirou da escola algo que parecia incontestavel: o monopdlio da alfabetizagé&o.
Recolocou no centro dessa aprendizagem o sujeito ativo e inteligente que Piaget descreveu, um
sujeito que pensa, que elabora hipoteses sobre o modo de funcionamento da escrita porque ela
esta presente no mundo onde vive. De maneira revolucionéria, Ferreiro, apresenta a idéia de que o
aprendiz precisa pensar sobre a escrita para se alfabetizar.

“Dos déficits atribuidos aos alunos que néao se alfa betizavam, o mais aceito pela
escola — provavelmente porque tinha a pretensao de oferecer uma solucéo — era o
das disfungbes psiconeuroldgicas. Era idéia corrent e nos anos 70 que havia pré-
requisitos para que alguém pudesse aprender a ler e escrever. Esses pré-
requisitos se constituiam em um conjunto de habilid ades perceptuais conhecidas
como ‘prontiddo para a alfabetizacdo’. Ou seja, as criancas precisavam alcancar
uma maturidade, uma ‘prontidao’ (do inglés readines s) sem a qual nem valia a
pena ensina-las. Dessa maneira, as escolas aplicava m as criancas um conjunto
de exercicios que serviam também para avaliar o des  empenho em relacédo a essas
habilidades. (O teste ABC, de Lourenco Filho, impor  tante educador brasileiro, foi
um dos precursores.) A partir dessas avaliacbes, a escola podia decidir se o
aluno frequentaria uma classe regular ou uma classe especial, onde ficava restrito
a esse tipo de exercicio. Isso, vemos hoje, signifi ~ cava negar-lhe a autorizagédo de
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acesso a escrita. Eram as classes de prontiddo, ond e a escrita e a leitura eram
evitadas e as criangas ficavam, as vezes por anos, fazendo esses exercicios de
prontidao”. (Weisz, 2006)

As pesquisas e estudos de Ferreiro mostraram que as premissas que embasavam a
compreensdo do processo de aquisicdo da leitura e escrita eram falsas. A suposi¢cdo era que a
alfabetizacdo fosse um ato estritamente escolar, quando as criangas sO aprendiam o0 que o
professor ensinava através da apresentacdo das letras e/ou silabas escritas e seus respectivos
sons e, se quando essas correspondéncias estivessem memaorizadas, 0os alunos seriam capazes de
ler e escrever. Os que ndo aprendiam precisavam de tratamento clinico, psicolégico ou
psicopedagogico. Demonstraram, entdo, que, ao contrario do que se acreditava, a questao crucial
da alfabetizacao inicial é de natureza conceitual e ndo perceptual. Isto €, a mao que escreve e 0
olho que Ié estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre a escrita. Escrita que existe em
um meio social, e com a qual toma contato através de atos que envolvem sua participacdo com
praticas sociais de leitura e escrita. Constatacdo nova e estrondosa: as criancas tém ideias sobre a
escrita muito antes de serem autorizadas pela escola a aprender, ideias essas que assumem
formas inesperadas e maneiras surpreendentes de escrever, dentro de uma ordem precisa. Em
suma, a crianga constréi hipéteses de escrita apesar da escola e do professor.

Para Ribeiro (1999), os estudos da psicogénese, no que se refere ao conceito da lingua
escrita, oferecem informagdes importantes para que o professor possa desenvolver suas atividades
de modo mais coerente. O ndcleo das pesquisas de Emilia Ferreiro situa-se num lugar
intermediario entre as teorias de Piaget e Vygotsky e a sala de aula. A pesquisadora mostra, em
seus escritos, a necessidade de mudanca conceitual da pratica pedagdgica. E preciso que ocorra
uma total mudanca na concepcdo do objetivo da aprendizagem, do sujeito que aprende e,
obrigatoriamente, do professor. O importante é compreender o desenvolvimento das ideias da
crianca sobre a escrita como um processo evolutivo. Na pratica tradicional, a crianca sabe ou néo
sabe, pode ou ndo pode, equivoca-se ou acerta. Isso torna muito dificil compreender que a crianca
esta apresentando uma evolugéo e que certas coisas sao normais dentro da evolucao, ainda que
ela cometa “erros” em relacdo a escrita adulta. Cabe ao professor aprender a interpretar as
producdes gréficas das criancas, respeitando o produtor e os esfor¢cos que estd fazendo para
compreender o sistema alfabético da escrita. Faz-se necessario alterar a didatica para que esta se
adapte ao nivel psicogenético dos alunos.

A partir, entdo, da socializacdo das obras, teorias, pesquisas e estudos de Piaget,
Vygotsky, Wallon e seus discipulos, e, principalmente, Emilia Ferreiro e outros, baseados na
concepcao tedrica construtivista sociointeracionista, comeca-se a delinear as possibilidades de
construcdo do conhecimento pelo individuo, quando se fazem presentes aspectos internos e
externos a ele e que é no ambito dessas estruturas que 0 sujeito constréi o conhecimento e,
portanto, aprende. A teoria construtivista sociointeracionista considera que o conhecimento é
construido pelo individuo, num processo dindmico e continuo do saber, ao longo de sua histéria de
vida, na interagcdo com o0 meio onde vive e com as pessoas com as quais convive (Ribeiro, 1999).

O mote que se apresenta é como a escola e o professor encaram e compreendem, hoje,
0s processos de ensino e de aprendizagem. Partindo-se do pressuposto que o individuo constroi
seus saberes através de relacGes estabelecidas dentro e fora da escola, cabe, nesse sentido,
mudar a visdo e a acdo educacionais para garantir o sucesso daqueles que buscam, nos bancos
escolares, melhores condicbes e qualidade de vida, participacdo efetiva na
construcao/transformacao social, concepcdo de uma consciéncia ecoldgica, formacdo de um ser
historico.

“A mudanca principal que est4 na ordem do dia € cui dar da aprendizagem dos
alunos, de tal modo que os alunos alcancem a habili  dade de saber pensar, aprender
a aprender. Significa dizer que € imprescindivel nd o dar tréguas ao instrucionismo,
gue mata as escolas. Como diz Kohn (1999), se tomar mos o aluno a sério, tudo
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deve mudar. De fato, se levarmos em conta como é um
bioldgica e historicamente, o que fazemos em sala d
Precisamos porque o déficit fundamental
aprendizagem passa crucialmente pelo professor, dua
precisam ser urgentemente enfrentadas: a) garantir

b) garantir que o aluno aprenda. Todos os problemas
isso, é claro. Mas ai temos um fulcro inequivoco do
eminente da mudanca da cultura escolar e que desemb
da Escola. Nao se discute mais sua supressao histor
necessaria. Mas nado no formato atual. Ndo pode ser
transmitir conteudos curriculares extensivamente, f
reprodutivas, mas deveria evoluir para a idéia de
aprendizagem’ ou de laboratério aberto de aprendiza
escola para escutar aula e memorizar conteldos, mas
pensar. Vao reconstruir conhecimento, confrontar-se
argumentacdo, exercitar a autoridade do argumento,
convencer sem vencer (...) A escola que ndo sabe pe

aluno pensar”. (Demo, 2004)

a crianca de sete anos,
e aula é anacronismo tolo.
de aprend izagem e porque
s coisas inter-relacionadas
gue o professor saiba aprender;
da escola ndo se resumem a
desafio. Eis ai o sentido
ocaria em redesenho radical
ica, porque sera cada vez mais
monte de salas de aula,
orcar atitudes instrucionistas e
comunidade profissional de
gem. Os alunos ndo vao a
para aprender e saber
com alternativas de
aprender a fundamentar,
nsar ndo consegue fazer o

A alfabetizadora e escritora Lourdes Eustaquio Pinto Ribeiro aponta o que ela considera

“O Papel do Professor Construtivista™

Respeitar a faixa etaria de desenvolvimento
cognitivo em que esta o aluno.

Dar tempo ao aluno para exploracdo de
conceitos.

Provocar conflitos cognitivos, levando o aluno a
pensar, selecionar, optar e conferir suas
escolhas, refazendo-as se necessario.

Planejar e direcionar as atividades que
envolvam o0 aluno como agente ativo do
processo de ensino-aprendizagem.

Oferecer as informacodes necessarias,
possibilitando ao aluno a compreensdo global
dos fatos e suas relacoes.

Analisar tudo o que o aluno faz: descobrir o que
ele domina, utilizar-se de suas hipéteses
(erradas) para compreender a sua forma de
pensar e refazer seu planejamento.

Construir com seus alunos regras de
convivéncia social, buscando passa-los
da heteronomia para a autonomia.
Enfatizar o trabalho coletivo organizado e
ativo.

Incentivar o respeito matuo.

Realizar a auto e a heteroavaliagéo.
Avaliar o processo, descaracterizando a
nota enquanto nota.

Realizar um processo de avaliacdo
continua, cooperativa, diagnostica e
formativa.

Tornar o aluno agente do processo
ensino-aprendizagem direcionando-o,
questionando-o, permitindo e exigindo-
Ihe acéo.

“(...) O construtivismo ndo € um método de ensino. Construtivismo refere-se ao processo

de aprendizagem, que coloca o sujeito da aprendizagem como alguém que conhece e que 0
conhecimento € algo que se constréi pela acdo deste sujeito. Nesse processo de aprendizagem o
ambiente também exerce seu papel, pois, 0 sujeito que conhece faz parte de um determinado
ambiente cultural”. (Zacharias, 2001)

A Epistemologia Genética e o Construtivismo ndo sdo uma nova metodologia pedagogica,
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podem até ser "um subsidio fundamental para o aperfeicoamento das técnicas pedagogicas”, de
acordo com as palavras de FRANCO (1993), mas reduzir o Construtivismo a esta Unica dimenséo é
empobrecé-lo por demais, pois seus horizontes e aplicagdes sdo muito mais amplos, como muito
bem definiu BECKER (1992), "Construtivismo, segundo pensamos, é esta forma de conceber o
conhecimento: sua génese e seu desenvolvimento. E, por consequéncia, um novo modo de ver o
universo, a vida e o mundo das relagfes sociais".
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Um ambiente de aprendizagem que pretenda ter uma conduta de acordo com as teorias
sOcio-construtivistas precisa lidar corretamente com o fator do erro e da avaliacio. Em uma
abordagem construtivista, o erro € uma importante fonte de aprendizagem, o aprendiz deve sempre
guestionar-se sobre as consequéncias de suas atitudes e a partir de seus erros ou acertos ir
construindo seus conceitos, ao invés destes servirem apenas para verificar o quanto do que foi
repassado para o aluno foi realmente assimilado, como € comum nas praticas empiristas. Neste
contexto, a forma e a importancia da avaliacdo mudam completamente em relacdo as praticas

convencionais.

O quadro abaixo demonstra as a¢fes de cada uma das praxis educativas citadas, em
gue elas divergem e seus objetivos de formacgéo de homem e de sociedade:

Praxis Educativa
Pratica Pedagdgica

Tradicional

Construtivista

1- Processos de ensino e de
aprendizagem

Foco no processo de ensino

Foco no processo de
aprendizagem

2- Postura do professor

Detém o saber e, portanto, o
poder em sala de aula

Coordenador do processo de
aprendizagem através do
processo de ensino

3- RelacgBes estabelecidas

Autoritarismo

Democracia

4- Conhecimento

Contelidos curriculares com um
fim em si mesmos

Construgéo de habilidades a
partir da aprendizagem dos
conteudos curriculares

5- Formas de “aprendizagem”

Memorizagéo
(aluno passivo: so6 recebe —
Concepcéao Bancaria de
Educacéao)

Construcéo
(aluno participativo e
responsavel por sua

aprendizagem)

6- Metodologia

Aula expositiva (professor
apresenta conceitos, expde
sobre conteldos, etc.)

Projetos, pesquisas,
seminarios, discussoes,
trabalhos em grupos, etc.

7- Avaliacdo

Mensuracao, verificagéo
(avalia somente o processo de
aprendizagem)

Processual, diagnostica
(avalia os processos de ensino
e de aprendizagem)

8- Acdo politica

Formacéo de pessoas
ajustadas e conformadas

Formacéo de seres pensantes
e avaliativos
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7- ESCOLA E COMUNIDADE — PARCEIROS NA APRENDIZAGEM

“A introdugdo de prdticas democrdticas e de uma atitude emancipatdria
56 é possivel quando existe didlogo, transparéncia nas agoes,
e espago de discussdo’. (CENPEC, p.59)

A familia € um espaco insubstituivel para a assisténcia e protecdo das novas geracdes e
para o desenvolvimento de valores e atitudes sociais baseados na cooperacio e solidariedade. E
dentro da familia que a crianca inicia, ao nascer, 0 seu processo educativo, juntamente com a
formacdo da sua identidade e percepcdo de quem sdo os outros em sua vida. Entdo, cabe a
comunidade e ao Estado respeitar e apoiar o fortalecimento da familia para que possa cumprir suas
funcoes.

A proposta deste documento €, também, provocar uma aproximacao qualitativa da familia
com a escola, com vistas a melhorar o desempenho escolar dos alunos.

Ainda que autbnomas enquanto instituicdes, isto é, ainda que familia e escola tenham um
funcionamento proprio, sabe-se 0 quanto uma conta com a outra. E assim deve ser, afinal sdo duas
instituicdes formando e educando a mesma crianca. Porém, verifica-se, muitas vezes, um certo
clima de conflito que prejudica a interdependéncia entre elas. Com isso, 0 que poderia ser um
prazer torna-se um sofrimento (Macedo, 1996). Isso se da, também, porque a escola assumiu
muitas fun¢Bes outrora de responsabilidade da familia e nem sempre os pais estdo dispostos a
ouvir e a colaborar com as tarefas e propostas que a escola lhes faz. Outra questdo a se considerar
€ que, muitas vezes, 0s motivos que impedem a participacdo dos pais na escola de seus filhos
podem ser caracterizados por uma postura “fechada” das instituicbes educacionais ao ouvir 0s
pais, solicitando sua presencga apenas em reunides e/ou datas comemorativas, e professores
enfatizando “o lado negativo” dos alunos, aumentando esse distanciamento.

Escola e familia devem ser parceiras no sucesso. A determinacdo deve ser conjunta em
fazer o filho/aluno se desenvolver em todos 0s aspectos e ter sucesso na aprendizagem. Para
tanto, a escola precisa abrir-se e buscar conhecer a comunidade que existe ao seu redor e esta,
por sua vez, precisa compreender o dia a dia da escola e suas dificuldades. Faz-se necessério que
haja uma conscientizacao de toda a equipe escolar e dos pais sobre a importancia dessa parceria
escola-comunidade. Ha que se abrir, de fato, os portdes da escola e, para isso, a equipe escolar
deve estar atenta e preparada, no sentido de proporcionar momentos em que 0S pais possam
discutir, refletir sobre a escola do seu filho, sugerir e participar da efetivacdo de uma educacdo com
gqualidade sempre mais elevada.

O reconhecimento dessa parceria pode ser a abertura de um novo caminho educacional,
pois as pesquisas comprovam que a participagcdo dos pais na escola melhora o desempenho
escolar dos filhos, assim como diminui o indice de faltas, evasao e distirbios do comportamento,
além de transmitir a mensagem de que a escola € importante, aumentando sua autoestima e
disponibilidade em aprender.

Para se conseguir essa parceria, € necessario que a instituicdo escolar organize-se
coletivamente e tome a iniciativa de provocar uma aproximacédo qualitativa da familia, promovendo,
por exemplo, palestras informativas e com temas que orientem pais e maes sobre nocdes de
desenvolvimento da criangca, os métodos de trabalho do professor, questdes do cotidiano como
separacao, violéncia, drogas, organizagdo familiar; reunides de pais com formato diversificado e
que provoquem a participacdo dos mesmos; envolvimento na tomada de decisbes da escola e até
em reparos nas instalacdes fisicas das instituicdes.
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Um estudo realizado pela equipe da “Revista Nova Escola” (junho/julho, 2006) procurou
investigar as maneiras de facilitar a abertura da escola a participagdo da comunidade. Com a
finalidade de enriquecer este documento, registra-se, aqui, trechos do “Guia para um bom
relacionamento”, direcionado aos pais e a escola:

Atitudes que favorecem o sucesso dos filhos:

» [Fale sempre bem da escola para criar em seu filho uma expectativa positiva em relacao aos
estudos.

= Abrace-0 e deseje coisas boas a ele quando estiver de saida para a aula.

= Na volta, procure saber como foi o dia dele, o que aprendeu e como se relacionou com
todos.

= Conhecga o professor e converse com ele sobre a crianca e o trabalho dela na escola.

» Em caso de notas baixas, ndo espere o chamado: v4 a escola para saber 0 que esta
acontecendo.

= Mantenha uma relacéo de respeito, carinho e consideracdo com todos os professores.

» Resolva diretamente os problemas entre vocé, seu filho e o professor e sé recorra a outros
em ultimo caso.

» Crie 0 habito de observar os materiais escolares e ajude nas licbes de casa.

= Quando seu filho estiver com problemas, compartilhe-os com a escola sem omitir fatos nem
julgar atitudes.

= Comente com amigos e parentes os éxitos escolares dele, por menores que sejam, para
reforcar a autoestima e a autoconfianca.

Atitudes para se relacionar bem com a familia:

» Conhega a familia dos alunos e o entorno da escola. Assim todos se sentem mais
integrados a escola.

= Aceite as diferentes formas de arranjos familiares. Nao existem mais sO familias
tradicionais.

= Observe atitudes e rotinas dos estudantes, sem julgar nem inferir.

= As escolhas de valores sdo da familia e devem ser respeitadas, se ndo houver danos a
crianca. Em caso de atitudes inadequadas (falta de higiene ou cuidados com a saude),
divulgue alternativas.

» Saiba quais séo as reais necessidades das familias antes de planejar palestras, cursos ou
atividades.

» Disponha de canais de comunicagao para ouvir 0s responsaveis e esteja aberto a criticas e
sugestoes.

= Oriente os funciondrios da escola sobre a importancia da participacdo dos pais na
educacao, para todos os receberem bem.

= Converse com os familiares sobre as conquistas dos alunos e nédo sé sobre as dificuldades.

= Mostre a rotina da escola e a importancia de ela ser seguida para 0 sucesso da
aprendizagem.

» Evite sobrecarregar a familia com atividades de complementacdo do ensino: pe¢a apoio e
incentivo.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 33

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



A participagdo na escola sem duvida traz efeitos positivos para os pais. De acordo com
estudos relatados no livro “ONG, parceria da familia” (CENPEC, 2002), alguns deles séo:

= Pais e maes definem com mais clareza seu papel.

= Alunos e suas familias sentem-se corresponsaveis por um bem publico.

= Ao perceberem o impacto de sua acdo na escola, aumenta a chance de que este pai ou
mé&e venha a participar em outros espagos.

= Amplia-se a rede de insercéo social dos pais.
= Ao ajudarem os filhos nas tarefas, os pais podem redescobrir o prazer de aprender.

= A escola pode ser uma fonte e ponto de apoio para 0s pais em momentos de crise de seus
filhos.

= Aumento de autoestima dos pais.

= Cria-se um novo espaco de lazer (Szymanski, 1977).

Acreditar nesta parceria da escola e familia e trabalhar coletivamente para que isso ocorra
pode ser o segredo do sucesso de uma aprendizagem realmente significativa e de qualidade para
os alunos.
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8- PEDAGOGIA POR PROJETOS

Projetos de trabalho é a denominacdo de uma pratica educacional que esta sendo
associada a algumas propostas de reformas na escola brasileira e que pretende favorecer
mudancas nas concepc¢fes e no fazer pedagogico dos professores. Surge como distintivo de uma
escola que opta pela adequacéo do ensino as necessidades dos alunos e dos diversos setores da
sociedade.

Tem por finalidade recriar o papel da escola, considerando as mudancgas culturais e sociais
gue ocorrem em cada periodo historico.

A prética pedagodgica por meio do desenvolvimento de projetos justifica-se como
reorganizacao curricular neste momento, pois atende as urgentes necessidades de:

= Democratizar 0os processos de ensino e aprendizagem, favorecendo a concepcao de
construcdo do conhecimento.

= Inserir a préaxis educativa da escola no momento histérico presente, de exigéncia social,
ao proporcionar uma educacéao voltada para a formacao efetiva do aluno na construcéo
de habilidades e desenvolvimento de competéncias.

A escola foi profundamente marcada, durante séculos, pela relacdo autoritaria no processo
de ensino, quando os principios que a nortearam foram a fragmentacao do saber, a transmissao e
reproducdo desses conhecimentos e o instrucionismo exacerbado. A funcéo social da escola nessa
vertente estruturou-se na formacao de pessoas a-histéricas, acriticas, inseridas e ajustadas a uma
sociedade com profundas injusticas sociais. E a escola referendando e avalisando essas injusticas
criadas pela agéo do proprio homem.

Propor a democratizacdo dos processos de ensino e aprendizagem, numa visdo da
construcdo do conhecimento, pressupde a formacdo do aluno a partir de duas vertentes
fundamentais que sdo a participacdo e a responsabilidade. Ao participar da construcdo do seu
conhecimento, como sujeito, o aluno passa a ser responsavel por ele. E o inicio da educac&o
voltada para uma efetiva participacdo politica, na vida adulta, que predispbe a se responsabilizar
pelas acbes individuais e coletivas na reconstrucdo social.

A partir dessas proposicées, a escola abre-se a possibilidade de insercdo no processo
historico, enquanto formagdo de homem e sociedade. Se até entdo seu produto era voltado para
uma outra sociedade, em um outro momento historico (com bases ainda no paradigma vigente em
seu periodo de criacdo), ha que se pensar e fazer uma educacéo que atenda as atuais exigéncias
sociais, provocando mudancas estruturais e culturais. E esse o objetivo ao desenvolver uma praxis
educativa voltada para a construgdo de habilidades e desenvolvimento de competéncias.

O trabalho com projetos vislumbra um aprender diferente, pois evidencia a educacéo para a
compreensdo. Essa educacdo organiza-se a partir de dois eixos que se relacionam: aquilo que os
alunos aprendem e a vinculagdo que esse processo de aprendizagem e a experiéncia da escola
tem com suas vidas.

A proposta que inspira o trabalho com projetos favorece a criacdo de estratégias de
organizacdo dos conhecimentos escolares, a qual objetiva a compreensdo das estruturas internas
de um conteudo que intencionalmente se quer ensinar as criangas.

O trabalho com projetos é amplo e norteia todo o ambito educacional. Por meio dele, o
aluno aprende de forma significativa e contextualizada. O conhecimento € visto sob uma
perspectiva construtivista, onde procura-se estudar e pesquisar, de forma lidica e prazerosa,
respeitando as caracteristicas internas das areas de conhecimento envolvidas no trabalho.
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A Pedagogia por Projetos tem caracteristicas fundamentais que precisam ser conhecidas,
pois elas demonstram a diferenca estrutural dessa pratica com a outra que se quer transcender,
quais sejam:

< Envolvimento que promove entre alunos, professores, recursos, tecnologias.
« Mudanca do papel do professor — de transmissor de contetdos para pesquisador.
¢ Mudanca do papel do aluno — de receptor passivo para sujeito do processo.

* Favorece a articulagéo entre as disciplinas e induz a um aprofundamento, superando a
fragmentacgéao disciplinar.

E importante ter claro que nesta proposta existem condicdes que precisam ser respeitadas,
no sentido de garantir o sucesso no processo de aprendizagem:

e Determinar um assunto que pode ser sugerido pelo aluno ou pelo professor.

« Estabelecer objetivos e exigir que metas sejam cumpridas.

» Definir quais habilidades seréo construidas durante o desenvolvimento do projeto.
» Definir contetdos que devem ser trabalhados.

« Identificar situacdes-problema.

* Planegjar criteriosamente as acoes.

« Fazer intervencbes em momentos apropriados.

Neste modelo, o professor precisa, primeiro, considerar o que os alunos ja sabem sobre o
assunto. E a valorizacdo do conhecimento prévio do tema que da sentido e envolvimento com os
trabalhos a serem desenvolvidos, gerando o compromisso com 0 processo. Segundo, dialogar
sobre o0 que o grupo deseja saber. Os alunos, movidos pela necessidade do conhecimento ou,
talvez, curiosidade intelectual, definirdo sobre suas aprendizagens, coordenados e orientados pelo
professor, tornando essas aprendizagens significativas. Terceiro, definir, coletiva e
democraticamente, como serdo realizados os trabalhos de pesquisa e o desenvolvimento das
diversas atividades relacionadas ao processo de aprendizagem. Esse momento gera o sentimento
de responsabilidade individual e com o grupo, provoca a construcdo coletiva e a capacidade de
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver. Quarto, estabelecer o processo
avaliativo que devera abarcar as aprendizagens individuais e coletivas, sendo priorizados
momentos para avaliacdo do professor, dos alunos, auto-avaliagdes, sempre visando 0s objetivos
definidos no inicio dos trabalhos. A avaliacdo é imprescindivel, pois leva o grupo a se enxergar no
processo, todos e cada um, sua efetiva participacdo e a real construcdo dos saberes. Por fim,
definir como e quando os resultados, os trabalhos e as aprendizagens realizados durante o
desenvolvimento do projeto serdo socializados.

Esta dindmica propicia o envolvimento de todos, na medida em que sdo consultados, suas
opinides e conhecimentos sao respeitados e necessarios para o andamento do projeto; favorece o
envolvimento da familia no processo de aprendizagem dos seus filhos quando sdo chamados a
participarem com as informacgdes e culturas que possuem; demonstra para os alunos, professores
e familia, claramente, como se da o processo de construcdo do conhecimento, através das
interacdes: interpessoais, com objetos de conhecimento e com vivéncias.

O primordial nessa nova Otica dos processos de ensino e aprendizagem estd na
possibilidade de compreender que, para aprender, o aluno precisa pesquisar, elaborar, escrever
textos, exercitar a autoridade do argumento; esquemas mentais que agora terdo a chance de
serem construidos/desenvolvidos em sua formacao.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 36

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



9- APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS E DESENVOLVIMENTO D E COMPETENCIAS

Aprendizagens significativas caracterizam-se, conforme a teoria cognitiva de aprendizagem
defendida por Ausubel, pelo fato de as novas informacdes apoiarem-se em conceitos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva da pessoa. O ser humano, durante a sua vida, vai construindo
e formando esses conceitos, chamados de subsuncores, a partir das experiéncias que estabelece.
Na idade pré-escolar, a crianca, através da interagdo com o mundo a sua volta, forma conceitos de
maneira arbitraria, isto €, de maneira ndo intencional. Quando maiores ou na fase adulta, a
aquisicdo de subsuncores acontece por meio da assimilacdo de conceitos, ocorrendo pela
percepcédo de seus atributos criteriais e pelo relacionamento desses atributos com ideias relevantes
em sua estrutura cognitiva. S&o adquiridos, entdo, de forma intencional e sua via, em geral, € a
escola.

Por conseguinte, entende-se por estrutura cognitiva uma estrutura hierarquica de conceitos
que sao abstracbes da experiéncia do individuo. Se uma aprendizagem ocorre sem
estabelecimento de vinculos com 0s conceitos relevantes preexistentes, essas novas informacdes
armazenadas de forma passiva tendem a serem esquecidas facilmente, fato que caracteriza a
chamada aprendizagem mecéanica. E um tipo de aprendizagem que vem predominando nas
escolas, quando primam por uma proposta pedagogica conteudista que pouco ou nada estimulam
as aprendizagens significativas. Os alunos memorizam os conhecimentos. Nao ha preocupacéo em
estabelecer relagdo entre 0s novos conceitos e 0s ja existentes. E a escola instrucional. No
processo avaliativo, 0 que se espera é que o aluno seja capaz de reproduzir as informacdes da
mesma maneira que foram recebidas. Na realidade o que se faz é avaliar a capacidade de
memorizacéo; depois, as informacgdes sdo esquecidas. As vezes, o aluno reconhece ter estudado
determinado assunto, em anos anteriores, mas ja ndo ha lembranca.

Na aprendizagem significativa ocorrem, além da elaboracdo dos conceitos subsuncores,
interacbes entre esses conceitos, que sdo desenvolvidos, elaborados e diferenciados. As
hierarquias conceituais que o estudante consegue estabelecer em suas estruturas cognitivas, a
partir das aprendizagens que realiza, tornam-se um sistema de processamento de informacfes, um
verdadeiro mapa conceitual, gerador de habilidades, do qual lancar4d méo para resolver problemas,
no dmbito escolar, e, principalmente, no ambito da prépria vida. (Moreira e Masini, 1982)

O conjunto de conceitos constantemente adquiridos e reelaborados permite ao homem
situar-se no mundo e decidir como agir. A essa prontidao para a acdo, que pressupde o dominio de
véarias habilidades, construidas ao longo da existéncia do ser humano, denomina-se competéncias.

N&o se concebe mais, pois, de acordo com o contexto histérico-cultural e segundo a teoria
de aprendizagem de Ausubel, a educacdo baseada em conhecimento armazenado de forma
passiva. A Concepcao Bancéria de Educacao, tdo combatida e ainda tdo presente nas escolas
brasileiras, e que se apresenta pela absorcdo de um saber enciclopédico, pela transmissdo e
memorizagdo, perde sua eficicia perante os desafios do mundo contemporédneo. O homem, para
conquistar e ampliar seu espaco, precisa construir habilidades e desenvolver competéncias. Para

tanto, é mister realizar aprendizagens significativas, associando-as e integrando-as as suas
estruturas cognitivas, mantendo-as em constante atividade e sempre prontas para a acao.

A partir da natural potencialidade de aprender do homem, manifestam-se os principios da
aprendizagem significativa. O que diferencia o cérebro do homem do de outros seres vivos é a
capacidade de suas estruturas cognitivas associarem conceitos e produzirem novos
conhecimentos. Como produto primeiro dessa capacidade genética, a linguagem alicerca os
conhecimentos que serdo os produtos posteriores e que se concretizam ao longo da vida, sob a
forma de competéncias.

Aprendizagens significativas, desenvolvimento de habilidades e dominio de competéncias
ocorrem, no ambiente escolar, quando alguns fatores estao envolvidos, entre eles:
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= a percepcao do estudante sobre a relagédo entre o que esta aprendendo e seus proprios
objetivos e interesses;

= aseguranca do estudante em relacéo ao clima psicologico da classe, de onde ameacas
externas sao eliminadas;

= a possibilidade de o estudante se colocar em confronto experimental direto com
problemas praticos e com pesquisa de campo;

= a participacdo ativa e responsavel do proprio aluno em seu processo de aprendizagem,
a partir de discussoes e debates sobre o qué, como e porqué esta aprendendo;

= 0 envolvimento intelectual, emocional e fisico do aluno com o objeto do conhecimento,
em interacdo com o contexto socio-histérico-cultural,

*= aindependéncia, a criatividade e a autoconfiangca do aluno estimuladas em decorréncia
de avaliagdo mediadora e justa, realizada em atmosfera de liberdade;

= a metaaprendizagem, isto €, o dominio do processo de construcdo da aprendizagem por
parte do aluno, caracterizada por uma atitude de continua busca e abertura a novos
desafios intelectuais.

O professor, nesse contexto, exerce um papel fundamental na medida em que da sua
atuacdo e da compreensdo da sua responsabilidade profissional, pode facilitar ou dificultar o
processo de aprendizagem do aluno. O professor é o responsavel primeiro pelo clima psicolégico
estabelecido em sua classe e torna-se um promotor de aprendizagens significativas quando sua
acdo pedagdgica é pautada pelas seguintes atitudes, reconhecidas por Carl Rogers, como algumas
qualidades de comportamento decisivas no inter-relacionamento professor/aluno:

= A expressdo de uma filosofia pessoal basica de confianca no potencial de seus alunos
estabelece uma predisposicdo para aprendizagens. Os alunos sentem-se seguros para
recorrer ao professor e dirimir dividas, sem receios de serem recebidos com ironias e
sarcasmos.

= A acolhida aos propésitos individuais e coletivos dos alunos favorece o clima de
liberdade e de confianca no professor. Os alunos sentem que podem discutir com o
professor os problemas que interferem no processo de aprendizagem e juntos encontrar
solucoes.

= O incentivo ao aprofundamento de conhecimentos e a motivacdo subjacente ao
processo de aprendizagem, despertando nos alunos o desejo de realizar seus
propésitos. Os alunos interessam-se e se dedicam as areas cujos professores
souberem melhor motiva-los.

= O empenho em organizar e disponibilizar recursos tecnolégicos para uma aprendizagem
mais ampla. Os alunos encontram, dessa forma, oportunidades para satisfazer a
curiosidade intelectual e aplicar conhecimentos adquiridos.

= A flexibilidade para colocar seus conhecimentos e experiéncias a disposicdo dos alunos
propicia a troca de experiéncias. Os alunos sabem que a consulta e o didlogo com o
professor sdo sempre possiveis e enriquecedores.

= Alniciativa de compartilhar ideias e sentimentos com os alunos representa a maneira de
nao se impor autoritariamente, mas de se colocar como um dos integrantes do grupo.
Os alunos percebem que o professor lhes dedica atencéo especial.

= A experiéncia para reconhecer a manifestacdo dos sentimentos que possam aflorar
durante processos de aprendizagem. Os alunos sentem-se respeitados como pessoas,
compreendidos em suas atitudes e incentivados a se tornarem responsaveis por suas
acoes.
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= O reconhecimento de suas proprias limitagbes, quando suas atitudes interferem
negativamente no processo de aprendizagem dos alunos. Os alunos percebem
autenticidade do esforco do professor na realizacdo da autoavaliacdo e na busca de
coeréncia entre suas acdes e as aprendizagens que procura promover.

Essas atitudes do professor tornam o0s processos de ensino e aprendizagem mais
dindmicos e eficazes e possibilitam que aprendizagens realmente significativas ocorram, produzam
competéncias e formem cidadaos proativos.
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10- UMA PROPOSTA CURRICULAR VOLTADA PARA COMPETENCI AS E HABILIDADES

Os conceitos de competéncias e habilidades sdo aqui compreendidos como atributos
intelectuais e cognitivos apreendidos a partir da a¢do educativa e disponiveis para o agir eficiente
em qualquer situacao de vida do ser humano.

Tais conceitos passaram a ser mais significativos quando a escola foi também atribuida a
funcdo de educar o cidaddo inserido no contexto. A escola estd sendo obrigada a abandonar a
educacéo instrucional, enciclopédica e atemporal e a voltar-se para uma educagdo substancial,
essencial, com atenc¢do dirigida ao seu contexto historico-social e que desenvolve o saber-ser, o
saber-fazer e o saber-estar, englobando em seu curriculo a ética, os valores, 0s comportamentos,
as artes, as ciéncias, as tecnologias, as profissdes e a ecologia.

O curriculo privilegia as habilidades e as competéncias ao adotar como eixo metodolégico a
énfase nas aprendizagens significativas. Desde a educacédo infantil, o referencial de habilidades e
competéncias deve ser instrumento de trabalho da escola, do professor e do aluno.

E a educagdo para a autonomia. Primar por essa escola que enxerga o ser humano
holisticamente e proporciona uma formacéo para a vida € op¢do para promover a constru¢do da
autonomia. Afinal, educar € preparar o aluno para andar com as “proprias pernas”, para construir
sua histdria, decidir seus caminhos e ser responsavel pelo seu destino.

Philippe Perrenoud identificou oito grandes categorias de competéncias fundamentais do
ser humano autbnomo, isto €, competéncias que, desenvolvidas, formam seres autbnomos:

1. saber identificar, avaliar e valorizar as suas possibilidades, os seus direitos e as suas
necessidades;

2. saber formar e conduzir projetos e desenvolver estratégias, individualmente ou em
grupo;
saber analisar situacdes, relacdes e campos de forca de forma sistémica,;

saber cooperar, agir em sinergia, participar de uma atividade coletiva e partilhar
liderancga;

5. saber construir e estimular organizacbes e sistemas de acdo coletiva do tipo
democrético;

saber gerir e superar conflitos;
saber conviver com regras, servir-se delas e elabora-las;

saber construir normas negociadas de convivéncia que superem as culturais.

Construir habilidades e desenvolver competéncias pressup8e disponibilizar recursos
mobilizaveis que, na estrutura cognitiva, assumirdo sua postura em sinergia, objetivando um agir
eficiente em situagBes complexas da vida da pessoa.

Correspondendo as aprendizagens adquiridas ao longo da vida, os recursos mobilizaveis
serdo muito mais eficientes se oriundos de varias fontes (interdisciplinaridade), puderem estar a
servi¢o de vérias intencdes da parte de cada pessoa (diversidade) e forem utilizados em situacdes
concretas e multiplas, de acordo com a exigéncia do contexto (contextualiza¢ao).

Portanto, entende-se por competéncia a capacidade de mobilizar, articular recursos para a
resolucéo de situacBes complexas de forma criativa. Conforme Moretto (2002), esses recursos sao
organizados em cinco categorias:
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» Dominio dos contetdos (conhecer muito bem o conteudo relacionado a situacao).
» Dominio da linguagem (dominio das linguagens especificas relacionadas ao contexto).
* Controle emocional (administrar o emocional diante de um problema).

e Valorizacao cultural (compreender a importancia de se valorizar a cultura que da sentido
a linguagem e que torna a situacao relevante no contexto).

* Habilidades (saber fazer é inseparavel da ac¢éo).

Diante desse novo paradigma é papel do professor transformar sua postura frente a classe,
integrar as diferentes disciplinas e estar aberto para aprender com seus alunos. Para tanto,
segundo Perrenoud, algumas qualidades profissionais precisam ser construidas e mobilizadas pelo
professor, a partir de uma postura reflexiva, no sentido de proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias, quais sejam:

* saber organizar o trabalho em meio aos mais vastos espacos — tempos de formacédo
(ciclos, projetos da escola);

e saber cooperar com 0s colegas, pais e outros adultos;
e saber conceber e dar vida aos dispositivos pedagdgicos complexos;
* saber suscitar e animar as etapas de um projeto como modo de trabalho regular;

» saber identificar e modificar aquilo que da ou tira o sentido aos saberes e as atividades
escolares;

e saber criar e gerir situagdes-problema, identificar os obstaculos, analisar e reordenar as
tarefas;

* saber observar os alunos nos trabalhos;

e saber avaliar as competéncias em construcao.

Esse € o grande desafio: fazer o professor perceber-se como organizador de situagbes
didaticas e atividades que tenham sentido para os alunos, envolvendo-os e, a0 mesmo tempo,
gerando aprendizagens significativas. Na verdade, “ser professor é cuidar que o aluno aprenda,
ndo é dar aula” (Demo, 2004). Cuidar de tal modo da aprendizagem dos alunos, possibilitando que
alcancem a habilidade de pensar, aprender a aprender. Tal assertiva € fundamental porque a
aprendizagem passa crucialmente pelo professor.

As necessidades do século XXI exigem um novo tipo de pessoa e, consequentemente, uma
nova missdo da escola: educar e preparar seus alunos para entender, construir, transformar e
usufruir dos bens culturais, sociais e econémicos da realidade em que vivem. Para tanto, torna-se
necessaria a desconstrucdo de paradigma e a revisdo daquilo que esta sendo desenvolvido em
sala de aula.

A acdo da escola, numa sociedade em transformacdo, deve pautar-se por uma
compreensao historica que busque analisar as forgas em conflito e colocar-se como instrumento do
desenvolvimento do ser humano total, cujo acesso aos contetdos culturais mais representativos do
que de melhor se acumulou, historicamente, do saber universal, torna-se ferramenta para a
construcdo de aprendizagens significativas e, consequentemente, de competéncias, permeadas
pelo respeito aos direitos e deveres que constituem a vida cidada.

Esse ser humano, com seu comportamento ético, moral, politico e social, com suas
habilidades, competéncias e valores, domina o saber ser, o saber fazer e 0 saber estar em um
mundo que, cada vez mais, depende da conscientizagdo do préprio homem para manter-se e
perdurar para as geracoes vindouras.
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11- A BUSCA DE UM CURRICULO ESTRUTURADO NA INTERDIS CIPLINARIDADE E NA
TRANSVERSALIDADE

“Nada melhor para compreendermos um tema em sua extensdo
do que historicizd-lo.” (Aristoteles)

A escola surge com o advento da Revolucdo Industrial, quando, com a ascensdo do
capitalismo, o poder esta centrado no capital. Surge nédo a servico do homem, mas da fabrica, com
0 objetivo de preparar mao-de-obra para a industria, objetivando treinar, disciplinar, subjugar o
homem para torna-lo operario. O seu curriculo € planejado para formar pessoas disciplinadas,
submissas, obedientes, organizadas, metodicas, nada criativas ou questionadoras. E através da
fragmentacado do saber, em um curriculo multidisciplinar, fragmenta-se o proprio homem, que fica
entdo fragilizado e é facilmente dominado. “Enquanto instituicdo social, a escola € sempre
orientada pelo tipo de homem que deseja formar”, (Andrade, s/d) e naquele periodo histérico, esse

era o0 modelo necessario de escola.

Por razdes historicas, filoséficas, socio-politicas, ideoldgicas e, também, psicopedagdgicas,
justificadas pela formatagdo do mundo atual, na era das tecnologias e do avanco das ciéncias, ha
gue se conceber um curriculo estruturado na interdisciplinaridade e transversalidade, capaz de
garantir para o aluno uma formacao integral, com base na igualdade de direitos, na supremacia da
liberdade, democracia plena, educando-o para que saiba responder adequadamente frente as
mudancas exigidas pela sociedade.

Isso se da porque aquela escola, que era boa para 0 momento da Revolugdo Industrial, ja
ndo atende mais as necessidades do homem no século XXI.

Os processos de urbanizacdo transferem definitivamente as escolas a funcdo de
transformacdo dos sujeitos, exigindo-lhe dar conta ndo s6 do acesso a cultura por meio do
conhecimento socialmente valorizado, como forma de conhecimento pessoal, mas também a

formacao da cidadania, através do convivio social e exercicio de préticas participativas.

A proposta, entdo, é de formacao plena e ndo mais apenas de informag¢do. Numa educacao
que tem como base um curriculo multidisciplinar, os alunos recebem informac@es incompletas e
tém uma visdo fragmentada e deformada do mundo. Tendo com estrutura o instrucionismo, o
processo de ensino é informativo e enciclopédico, gerando apenas a memorizacdo. Ja uma
educacéo interdisciplinar pressupde uma formagéo holistica, e, em um momento histérico marcado
por rapidas mudancas em todos os setores da sociedade atual, o acumulo de conhecimentos, as
novas exigéncias do mercado de trabalho, sobretudo no campo da pesquisa, da geréncia e da
producéo, essa revisdo didatico-pedagdgica de educacgéo escolar se faz imprescindivel.

“Nao se discute mais a supressao historica da es  cola, porque essa sera cada
vez mais necessaria. Mas ndo no formato atual. Ndo  pode ser monte de salas de
aula, transmitir conteddos curriculares extensivame nte, forcar atitudes

instrucionistas e reprodutivas, mas deveria evoluir para a idéia de ‘comunidade
profissional de aprendizagem (...) Os alunos ndo vd 0 a escola para escutar aula e
memorizar conteldos, mas para aprender a aprender e saber pensar. Vao

reconstruir conhecimento, confrontar-se com alterna tivas de argumentacao,
exercitar a autoridade do argumento, aprender a fun  damentar, convencer sem
vencer”. (Demo, 2005)

Indissociavel da interdisciplinaridade, a transversalidade estrutura, complementa e insere a
educacdo no contexto social e histérico. Os temas transversais “tratam de processos que estado
sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de solu¢des
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e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervengdo no ambito
social mais amplo quanto a atuagédo pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam transformacfes
macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de
conteudos relativos a essas duas dimensfes”. (PCN’s) Envolvem um aprender na realidade, sobre
a realidade e da realidade, pressupondo um intervir para transforma-la. Os temas transversais, de
modo muito especial, prestam-se a levar a concepcao de formacao integral da pessoa a pratica.
Agora, é preciso ter claro que sdo temas que, explicita ou implicitamente, estdo presentes no
ambiente escolar. N&o tratar dos aspectos éticos, por exemplo, pode significar uma omissédo que
por si s6 representa uma postura. Através de palavras e de a¢fes a escola fornece aos alunos uma
formacao (quem sabe uma deformacgéo?) ética. (Garcia, s/d)

Antes de significar um "método pedagdgico”, uma "superposi¢cdo de contetdos e &reas de
conhecimento", a interdisciplinaridade, envolvendo todos os aspectos possiveis do homem: social,
politico, econdmico, espiritual e ético, se conceitua como sendo uma forma de ver o mundo, de
enxergar a dindmica propria da vida, de compreender o desenrolar dos fatos e situacbes. E a
percepcdo e a acgdo de inserir-se enquanto ser histérico e, portanto, mantenedor e/ou
transformador. E o0 ato vivo e real de estar no mundo. Outrossim, é no processo de sua
EDUCACAO, de sua FORMACAO mesma que o homem estrutura sua visdo de mundo, suas
opinides, sua forma de pensar, de compreender o momento histérico. Enquanto aparelho
ideologico, a escola é co-responsavel nessa formagdo no momento mesmo em que exprime,
através dos fins educativos a que se propde, que modelo de homem e de sociedade pretende
construir/reconstruir.

Desta forma, o curriculo estruturado na interdisciplinaridade e transversalidade priorizara o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Segundo Perrenoud, competéncia é “a faculdade
do ser humano mobilizar um conjunto de recursos cognitivos — como saberes, habilidades e
informacfBes — para solucionar com competéncia e eficacia uma série de situacdes que seu

cotidiano e a sociedade Ihe colocam”.

A globalizagdo presente na realidade do mundo atual exige um curriculo que valorize a
cultura universal para preparacdo de uma cidadania voltada para o bem estar planetario, sob um
olhar que identifique a diversidade cultural existente no mundo e em cada lugar, a fim de se chegar
no futuro, quem sabe, a um curriculo comum universal. Neste, apesar da grande diversidade
cultural e social, todas as pessoas devem obter um conhecimento cultural de base.

E importante percebermos que poder e cultura estdo no cerne da questdo sobre o
conhecimento e ainda, que tal conhecimento é necessario para que haja uma cultura geral de base
e um poder que ndo oprima, que nao discrimine os grupos, independente de classes, género, raca
ou fator econémico e politico. Isto significa um curriculo que enfoca a importancia do conhecimento
para uma convivéncia de harmonia e engrandecimento planetario.

Estruturar uma proposta interdisciplinar enquanto eixo da praxis educativa da escola
significa, antes de tudo, inserir essa escola mesma no momento histérico em que vivem o
municipio, o Estado, o Brasil e 0 mundo. Desconsiderar as profundas transformacgdes sofridas pela

humanidade nesse novo milénio é negar a funcdo social da escola, colocando-a a margem da
histéria e excluindo milhdes de seres em formacéo.

Dentro dessa nova forma de ver e fazer educacdo, a funcdo maior da escola que é
socializar o acesso a cultura e democratizar o direito ao saber, construindo, a partir dai, novas
relagBes sociais e contribuindo para a formacdo do cidaddo critico e transformador, deixa de ser
algo impossivel para se tornar essencial e acessivel.
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8.1- Temas Transversais

Ao estabelecer um trabalho sistematizado com os temas transversais, muda-se a
perspectiva conteudista e descontextualizada da educacéo para uma aprendizagem significativa e
interdisciplinar. Nesse sentido, aceita-se o fato de a escola estar inserida em um contexto social,
sofrendo influéncias do meio e participando, também, do seu processo de mudancga, ndo podendo,
entdo, fugir das discussbes relativas a essa sociedade. Faz-se necessario que promovam
discussoes e reflexdes sobre as questdes que interferem na vida dos alunos e com as quais eles
se veem confrontados no seu dia a dia.

No sentido de tratar essas tematicas sociais, os Parametros Curriculares Nacionais

defendem que, indo além do que se refere & organizagdo dos conteudos, o trabalho com a
proposta da transversalidade define-se em torno de quatro pontos:

= Os temas ndo constituem novas &reas, pressupondo um tratamento integrado nas
diferentes areas.

= A proposta de transversalidade traz a necessidade da escola refletir e atuar
conscientemente na educacédo de valores e atitudes em todas a areas, garantindo que a
perspectiva politico-social se expresse no direcionamento do trabalho pedagdgico.
Influenciam a definicdo de objetivos educacionais e orientam eticamente as questfes
epistemoldgicas mais gerais das areas, seus conteudos e, mesmo, as orientacdes
didaticas.

= A perspectiva transversal aponta uma transformacéo da pratica pedagogica, pois rompe
o confinamento da atuacdo dos professores as atividades pedagogicamente
formalizadas e amplia a responsabilidade com a formacdo dos alunos. Os temas
transversais permeiam necessariamente toda a pratica educativa que abarca relacfes
entre os alunos, entre professores e alunos e entre diferentes membros da comunidade
escolar.

= Ainclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho sistemético e continuo no
decorrer de toda a escolaridade, que vai possibilitando um tratamento cada vez mais
aprofundado das questbes eleitas. Por exemplo, se € desejavel que os alunos
desenvolvam uma postura de respeito as diferencas, € fundamental que isso seja
tratado desde o inicio da escolaridade e que siga sendo tratado cada vez com maiores
possibilidades de reflexdo, compreensdo e autonomia. Muitas vezes estas questdes sdo
vistas como sendo da “natureza” dos alunos (eles sdo ou ndo sédo respeitosos), ou
atribuidas ao fato de terem tido ou ndo essa educacdo em casa. Outras vezes sao vistas
como aprendizados possiveis somente quando jovens (maiores) ou quando adultos.
Sabe-se, entretanto, que € um processo de aprendizagem que precisa de atengao
durante toda a escolaridade e que a contribuicdo da educacdo escolar é de natureza
complementar a familiar: ndo se excluem nem se dispensam mutuamente.

Uma orientacdo didatico-pedagdgica pertinente e, portanto, indicada para trabalhar os
Temas Transversais € a Pedagogia por Projetos, pois ela ndo s6 considera as necessidades dos
alunos, como também edifica a aprendizagem a partir de um contexto significativo e da
interdisciplinaridade

< ETICA

A acumulagcédo do conhecimento ocorrida em uma agrupacdo humana e sua organizacao
num espaco geografico comum gerou a Nagdo. O mesmo idioma, modos de produ¢cdo comum, um
jeito proprio de encarar a vida, a identificacdo na criatividade objetiva e subjetiva nas artes, tudo
isso constitui a personalidade de um povo. E o que se entende por identidade cultural de uma
Nacao.
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A Nacdo organiza-se e impde regras para a convivéncia social. Ela se organiza para a
defesa de ataques externos, para a protecdo de suas fronteiras. Organiza-se também para
preservar sua identidade cultural. Essa organizacéo € o Estado. O Estado é o ente politico social. E
a nacao organizada para a defesa e para as relacbes internacionais. O que da o contetdo a
organizacao social € a ética. Assim como a estética esta relacionada com a construgcdo do belo,
com a busca da perfeicdo na arte, a ética esta relacionada a busca da perfeicdo na convivéncia
social. O mundo ético € o mundo bom.

A ética é indispensavel para o desenvolvimento social. Etica é bem - estar social. Sem ética
a propria sobrevivéncia fica comprometida. Quando se fala em ética na convivéncia social esta-se
definindo o conceito de cidadania. Alids, ética e cidadania sdo expressées de um mesmo contetdo.

O cidadao é o individuo como parte do Estado. A convivéncia e a interacdo entre 0s
diversos individuos impdem limites a liberdade. Entdo, o cidadao ético é aquele que conhece o0s
seus direitos e os direitos dos outros, direitos que sédo regulados pelo Estado.

A liberdade desprovida da ética cidada leva a barbarie em que se esta transformando o
mundo. A modernidade exige a constru¢ao da igualdade. Toda agéo cultural deveria estar dirigida &
construcdo da solidariedade, ao desenvolvimento da igualdade. SO assim se chegara ao cidadao
ético, capaz de viver em harmonia com a natureza e de construir a paz.

Hoje, observa-se a falta da Etica em todos os setores da sociedade. Na politica, na
economia, na ciéncia, nas relacdes entre os paises, nos meios de comunicacdo, nas relacdes
familiares, no transito, na educacéo, etc. Diariamente, a sociedade € bombardeada por posturas,
atitudes, acbes e consequéncias drasticas produzidas pela falta de ética. Ha que se compreender
sua importancia enquanto bussola que orienta e regula as relagdes no coletivo.

O tema Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A pergunta ética por
exceléncia é: Como agir perante os outros? Verifica-se que essa pergunta € ampla, complexa e
gue sua resposta remete-nos a tomadas de posicdo de cunho valorativo.

A questdo central das preocupacdes éticas € a da justica, entendida como inspirada pelos
valores de igualdade e de equidade.

No convivio escolar, o tema Etica ganha grande amplitude nas proprias relacdes que ali se
estabelecem: alunos, professores, funcionarios e pais. E pelo fato do conhecimento n&o ser neutro
e nem impermedvel a valores que a ética perpassa por todos os componentes curriculares. Entéo,
uma escola comprometida com a formacédo da cidadania ndo pode abrir mado de promover esse
aprendizado, refletindo sobre as diversas faces das condutas humanas.

Celso Antunes diz que “coisa” que ndo se ensina sao todas aquelas que, inerentes a
espécie, desenvolvem-se pelo instinto. Quanto ao mais, € essencial que tudo se ensine. Reclama-
se muito do fato de os jovens da atualidade ndo “terem respeito pelos mais velhos” e “ndo
respeitarem nem a si proprios” e protesta-se pela auséncia do culto a valores que sempre
marcaram as geragbes e que, quase de um dia para o outro, parecem ter se perdido. Esses
protestos podem ser justos e coerentes, mas, se 0s valores pelos quais sempre se reclama ndo
sdo ensinados (e geralmente ndo o sdo) e ndo sdo produtos instintivos do desenvolvimento
humano (e, certamente, também ndo o sdo), torna-se necessario e imperioso que eles sejam
ensinados pelos pais, pela televisdo, pelos amigos, pelo cinema e pela midia. Contudo, se esses
veiculos ndo ensinam ou ensinam mal, cabe a escola e, portanto, aos professores fazé-lo.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 45

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



% PLURALIDADE CULTURAL

O Brasil é um pais caracteristicamente diverso, estruturalmente diferente, culturalmente
plural. A diferenca é inerente ao povo brasileiro, em sua formagdo, em sua geografia, em sua
cultura, nos modos de falar, vestir e se alimentar. As regifes brasileiras tém caracteristicas
culturais diversas e a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural muitas
vezes € marcada pelo preconceito e pela discriminacdo.Tanta diversidade reflete-se em todas as
instituicdes sociais e a escola recebe-a em sua totalidade, pois todos, independente de origem
social, pertinéncia étnico-racial, credo religioso ou politico, género, etc., tém direito de la estar. O
grande desafio da escola, entdo, é investir na superacdo da discriminagdo e dar a conhecer a
riqueza representada pela diversidade etno-cultural que compde o patriménio sécio-cultural
brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos grupos que formam a sociedade. Deve constituir-
se em local de didlogo, do aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando as
diferentes formas de expresséo cultural.

Para tanto, uma nova e urgente questdo surge para abalar os alicerces da cultura da
exclusdo, do preconceito e da discriminacdo: a inclusdo. A “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais”, organizada pela UNESCO, em Salamanca, em Junho de
1994, consagrou um conjunto de conceitos como “Inclusédo” e “Escola Inclusiva” que passaram a
fazer parte do dialogo entre os profissionais ligados a educacdo e consagra um conjunto de
principios que refletem as novas politicas educativas, a saber:

= o direito a educacéo é independente das diferencas individuais;

= as necessidades educativas especiais ndo abrangem apenas algumas criangas com
problemas, mas todas as que possuem dificuldades escolares;

= aescola é que deve adaptar-se as especificidades dos alunos, e nao o contrario;

= 0 ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum a todas as criancas.

Para Maria Teresa Mantoan, a inclusdo é uma inovag¢do educacional relacionada a uma
escola aberta as diferencas. Todos séo diferentes. O que iguala é a diversidade. A inclusdo néo
significa apenas colocar os alunos com deficiéncia na escola regular. E preciso atender as
inovacdes educacionais, desconstruir uma pratica de exclusdo e construir uma inclusiva, colocando
em prética as teorias educacionais modernas que se tem hoje. A inclusdo nasceu para mostrar que
as pessoas sdo impares, singulares. Sendo assim, as escolas ndo podem homogeneizar os alunos
em séries, em provas, em grupos. O grupo dos deficientes, o grupo das criancas de classes
populares, o grupo dos meninos de rua, o grupo dos meninos superdotados. Faz-se necessario
entender que o grupo humano é, por sua natureza, formado por seres diferentes. Toda vez que se
junta um grupo é usado um critério arbitrario. Todo aluno com dificuldade é excluido. Toda crianca
que traz problema para dentro da escola é excluida de alguma maneira. Ou fica em um lugar a
parte na escola, ou vai para classes especiais, ou se evade. Toda dificuldade é motivo de exclusédo
e ndo de aperfeicoamento do ensino. H& que se discutir isso usando as inovagdes disponiveis que
os professores conhecem na pratica ou na teoria.

A escola precisa ser o reflexo da vida. O grande ganho, para todos, é viver a experiéncia da
diferenca. Se o ser humano ndo passa por isso ha infancia, mais tarde terad muita dificuldade de
vencer 0s preconceitos. A inclusdo possibilita aos que séo discriminados pela deficiéncia, pela
classe social ou pela cor que, por direito, ocupem o seu espaco na sociedade. Se isso nao ocorrer,
essas pessoas serdo sempre dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. O homem néao
pode ter um lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e o que ele pode
ser. Para os professores, 0 maior ganho esta em garantir a todos o direito a educacéo.

Uma sociedade justa e que dé oportunidade para todos, sem qualquer tipo de
discriminacdo, comeca na escola.
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% MEIO AMBIENTE

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande rede de seres
interligados, interdependentes. Essa rede entrelagca de modo intensivo e envolve conjuntos de
seres vivos e elementos fisicos. Para cada ser vivo que habita o planeta, existe um espaco ao seu
redor com todos 0s outros elementos e seres vivos que com ele interagem, através de relacdes de
troca de energia: esse conjunto de elementos, seres e relagbes constitui 0 seu meio ambiente.
Explicando dessa maneira, pode parecer que, ao se tratar de meio ambiente, apenas se trata de
aspectos fisicos e biolégicos. Ao contrario, o homem faz parte do meio ambiente e as relacdes que
estabelece — sociais, econdmicas, culturais — fazem parte desse meio e, portanto, sdo objetos da
area ambiental. Ao longo de toda histéria, o homem foi se transformando em func&o da modificagdo
do meio ambiente, criando cultura, estabelecendo relacbes econdémicas, modos de comunicagao
com a natureza e com 0S outros.

A medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir na natureza para
satisfacdo de necessidades e desejos crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso do
espaco e dos recursos em funcdo da tecnologia disponivel.

Nos ultimos séculos, um modelo de civilizacdo se impds, trazendo a industrializacdo, com
sua forma de producado e organizacao do trabalho, além da mecanizac¢do da agricultura, que inclui
0 uso intenso de agrotoxicos e a urbaniza¢do, com um processo de concentragdo populacional nas
cidades.

A tecnologia empregada evoluiu rapidamente com consequéncias indesejaveis que se
agravam com igual rapidez. A exploracdo dos recursos naturais passou a ser feita de forma
demasiadamente intensa. Recursos nao-renovaveis, como o petroleo, ameacam escassear. De
onde se retirava uma arvore, agora retiram-se centenas. Onde moravam algumas familias,
consumindo alguma agua e produzindo poucos detritos, agora moram milhfes de familias, exigindo
imensos mananciais e gerando milhares de toneladas de lixo por dia. Essas diferencas sao
determinantes para a degradacdo do meio onde se insere o homem. Sistemas inteiros de vida
vegetal e animal séo tirados de seu equilibrio. E a riqueza, gerada num modelo econémico que
propicia a concentracdo da renda, ndo impede o crescimento da miséria e da fome. Algumas
consequéncias indesejaveis desse tipo de acdo humana séo, por exemplo, o esgotamento do solo,
a contaminacado da 4gua e a crescente violéncia nos centros urbanos.

A medida que tal modelo de desenvolvimento provocou efeitos negativos mais graves,
surgiram manifestacdes e movimentos que refletiam a consciéncia de parcelas da populacdo sobre
0 perigo que a humanidade corre ao afetar de forma t&o violenta o seu meio ambiente.

E nesse contexto que, no final do século XIX, surge a area do conhecimento denominada
Ecologia. O termo foi proposto em 1866 pelo biblogo Haeckel, e deriva de duas palavras gregas:
oikos, que quer dizer "morada”, e logos, que significa "estudo”. A ecologia come¢a como um novo
ramo das Ciéncias Naturais e seu estudo passa a sugerir novos campos do conhecimento, como,
por exemplo, a ecologia humana e a economia ecoldgica. Mas s6 na década de 70 o termo
"ecologia" passa a ser conhecido do grande publico. Com frequéncia, porém, ele € usado com
outros sentidos e até como sindbnimo de meio ambiente.

Até por volta da metade do século XX, ao conhecimento cientifico da Ecologia somou-se
um movimento ecolégico voltado no inicio principalmente para a preservacao de grandes areas de
ecossistemas "intocados" pelo homem, criando-se parques e reservas. Isso foi visto muitas vezes
como uma preocupacao poética de visionarios, uma vez que pregavam o afastamento do homem
desses espacos, inviabilizando sua exploracdo econémica.
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Apos a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de 60, intensificou-
se a percepcdo de que a humanidade pode caminhar aceleradamente para o esgotamento ou a
inviabilizacdo de recursos indispenséveis a sua prépria sobrevivéncia. E, assim sendo, que algo
deveria ser feito para alterar as formas de ocupacdo do planeta estabelecidas pela cultura
dominante. Esse tipo de constatacdo gerou o movimento de defesa do meio ambiente, que luta
para diminuir o acelerado ritmo de destruicdo dos recursos ainda preservados e busca alternativas
gue conciliem, na prética, a conservacao da natureza com a qualidade de vida das popula¢cdes que
dependem dessa natureza.

Nas ultimas décadas presenciou-se a divulgacdo de debates sobre problemas ambientais
nos meios de comunicagdo, o que sem duvida tem contribuido para que as populagcfes estejam
alertas, mas a simples divulgacdo ndo assegura a aquisicdo de informacdes e conceitos
referendados pelas Ciéncias. Ao contrério, é bastante frequente a banalizacdo do conhecimento
cientifico - o emprego de ecologia como sinénimo de meio ambiente € um exemplo - e a difuséo de
visBes distorcidas sobre a questdo ambiental.

A partir do senso comum, os individuos desenvolvem representacbes sobre o meio
ambiente e problemas ambientais, geralmente pouco rigorosas do ponto de vista cientifico. E papel
da escola provocar a revisdo dos conhecimentos, valorizando-os sempre e buscando enriquecé-los
com informacdes cientificas.

Como conteudo escolar, a tematica ambiental permite apontar para as relagdes reciprocas
entre sociedade e ambiente, marcadas pelas necessidades humanas, seus conhecimentos e
valores. As questBes especificas dos recursos tecnoldgicos, intimamente relacionadas as
transformacgfes ambientais, também sdo importantes conhecimentos a serem desenvolvidos.

O tema transversal Meio Ambiente traz a discussdo a respeito da relacdo entre os
problemas ambientais e fatores econdmicos, politicos, sociais e histéricos. Sao problemas que
acarretam discussbes sobre responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e ao
desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversao da crise socioambiental planetéria. Sua
discussdo completa demanda fundamentacdo em diferentes campos de conhecimento. Assim,
tanto as ciéncias humanas quanto as ciéncias naturais contribuem para a construcdo de seus
conteudos.

Em coeréncia com os principios da educagdo ambiental (tema transversal Meio Ambiente),
aponta-se a necessidade de reconstrucdo da relagdo homem-natureza, a fim de derrubar
definitivamente a crenca do homem como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se o
conhecimento sobre como a natureza comporta-se e a vida se processa.

E necessario conhecer o conjunto das relagdes na natureza para compreender o papel
fundamental das Ciéncias Naturais nas decisdes importantes sobre os problemas ambientais.
Entretanto, um conhecimento profundo dessas relagbes sO é possivel mediante sucessivas
aproximacoes dos conceitos, procedimentos e atitudes relativos a tematica ambiental, observando-
se as possibilidades intelectuais dos alunos, de modo que, ao longo da escolaridade, o tratamento
dos conceitos de interesse geral ganhe profundidade.

% TEMAS LOCAIS

As enormes e profundas transformacgdes por que passa o mundo vém ocorrendo a passos
largos, jogando a humanidade em um redemoinho, causando, na maioria das vezes, uma grande
perplexidade e uma busca constante de adaptacdo e compreensdo. Porém, as instituicées sociais,
féorum de estruturacdo das bases da interpretacdo dessa realidade mesma e do processo de
reordenagdo mental, muito pouco tem conseguido acompanhar esse ritmo acelerado. Literalmente,
dorme-se sob o véu de determinada verdade e acorda-se em meio a uma turbuléncia de fatos que
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mudam radicalmente o curso da histéria da humanidade e da vida de todos e de cada um, como,
por exemplo, os acontecimentos do dia 11 de setembro de 2001 e a guerra travada entre o "tio
Sam" e o Irague. Momentos da histéria em que a balanca oscila e a humanidade treme, hesita,
vacila, a espera do dia seguinte. Ou, entdo, fatos outros que colocam em xeque 0 processo de
educacéo vivido pela sociedade brasileira, como a violéncia de filhos contra pais e vice-versa, que
0 Brasil vem vivenciando e acompanhando, estarrecido; ou mesmo a impunidade extremada,
guando saem vitoriosas a falta de ética, a desonestidade, a mentira; ou a barbarie provocada por
grupos que nao mais distinguem entre o publico e o privado; e que joga todo um povo num
redemoinho, provocando um repensar sobre a construcdo e desenvolvimento de valores, atitudes,
moral e ética.

As sociedades hoje tém caminhado para consagrar a imagem de que o privado, sob
qualquer forma, é o que vale. E, neste processo, vai-se consolidando como natural que o que é
publico, 0 que é coletivo é ruim ou pouco interessante. E, assim, os individuos vao cristalizando
estas ideias. A tensdo entre publico e privado vai pendendo para o individualismo, pela néo
responsabilizacdo publica dos atos pessoais, pela premissa do aqui e agora, pela falta de ética na
prestacdo de contas.

E nesse contexto, entdo, que permanece cambaleante, fragil e assustada, a nossa escola
publica, questionando-se, entre um contetdo e outro, que, se a educacgao é produto e produtora da
sociedade, qual tem sido a sua real fungdo social? Qual a sua participagdo na estruturacdo dessa
sociedade que apresenta tantas maselas, tanto individualismo, tanto preconceito, tanta injustica
social, tanto desrespeito aquilo que é publico, que € de todos? Sdo questbes de extrema
importancia que merecem uma efetiva e constante reflexdo daqueles que pensam e fazem
educacao, no sentido de oferecer (porque é de direito) aos que recebem, uma praxis educativa
que, de fato, forme seres humanos.

Os temas sociais propostos para o desenvolvimento da transversalidade na escola,
apresentam-se como questdes urgentes de serem refletidas, trabalhadas e desenvolvidas por
atingirem, diretamente, a vida de todos e de cada um enquanto nacéo. Isso ndo inviabiliza, muito
pelo contrario, a eleicdo de temas que séo prioritarios em cada sociedade/comunidade. Isso se da
pelo fato de que cada uma dessas comunidades unida a outras forma o povo brasileiro em sua
totalidade, a nacdo. E, se cada contexto municipal trabalhar numa visdo atual e historica de
educacao, todo o pais saird ganhando.

H& que se institucionalizar um trabalho sistematico com todas as questdes que hoje
implicitamente permeiam o ambiente escolar. Essa € a decisdo mais logica e sabia, pois os temas
estdo presentes e a escola ndo pode fugir deles. S&o inerentes as rela¢cdes humanas.
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12- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

“Letramento é, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.”
Kate M. Chong

Historicamente, a palavra alfabetizado, aquele que sabe ler e escrever, e analfabeto, o que
nao sabe ler e escrever, nos sao familiares e séo termos de universal compreensédo. Com relacdo a
palavra letramento, que ndo é dicionarizada e, recentemente, entrou em nosso vocabulario, causa
estranheza para muitos, apesar de ser utilizada com muita frequéncia nos meios académicos.

Queremos destacar aqui que letramento no conceito que sera discorrido, vem no sentido de
refletir sobre um fendmeno que vem acontecendo nas sociedades grafocéntricas, ou seja,
centradas na escrita, onde é insuficiente estar alfabetizado; é preciso que se use socialmente a
leitura e a escrita de forma a atender as demandas contemporaneas.

Neste contexto, letramento e alfabetizacdo s&o processos diferentes, cada um com suas
especificidades, mas complementares e indispensaveis.

O surgimento do conceito de letramento e a sua difusdo tém suscitado polémicas e
equivocos, talvez pela ndo compreensdo de que os dois processos sdo complementares.

De acordo com Val (2004) ndo se trata de alfabetizar ou letrar, trata-se de alfabetizar
letrando. Quando se orienta a acdo pedagdgica para o letramento ndo significa que se descuide
dos aspectos especificos da linguagem escrita. Outro equivoco € pensar 0s dois processos como
sequenciais, como se o0 letramento fosse uma preparacdo para a alfabetizacdo ou se a
alfabetizacdo fosse condicdo para o letramento. Portanto, torna-se fundamental esclarecer
letramento nesta perspectiva, sem, no entanto, querer conceitua-lo.

Letramento € uma palavra nova no vocabulario da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas.
So a partir de 1980 comegou-se a sentir a necessidade dessa palavra. Portanto, ela surgiu a partir
de um fendmeno, ou seja, a medida que o analfabetismo foi sendo superado e a sociedade
centrada na escrita, esse fendmeno ganhou visibilidade.

Entendeu-se que ndo bastava mais aprender a ler e a escrever, pois as pessoas
alfabetizadas ndo necessariamente adquiriam competéncias leitora e escritora. Com 0 surgimento
desse fendmeno foi preciso criar uma nova palavra para nomear uma nova ideia, de onde surgiu a
palavra letramento.

De acordo com Soares, letramento € uma traducdo para a lingua portuguesa da palavra
inglesa “literacy”, que se define como a condi¢cdo ou estado da pessoa que domina a leitura e a
escrita, que faz uso competente e frequente da leitura e da escrita. A pessoa, na condi¢do de
letramento é socialmente, culturalmente e politicamente inserida no mundo.

Enfim, quando o individuo tem competéncias leitora e escritora transforma-se, ou seja,
passa a uma outra condicdo. Essa transformacdo se da em varios aspectos: social, cultural,
cognitivo, linguistico, possibilitando a ela condicdo de exercicio pleno de cidadania. Portanto,
condizente com a sociedade que na sua complexidade, transforma-se rapidamente, com
exigéncias cada vez maiores para solucionar situacfes-problema de toda ordem e um crescimento
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vertiginoso da tecnologia, ditando um futuro incerto no presente. E um desafio mundial a
universalizac&o do letramento.

Ha uma outra questdo em pauta:

“Ler e escrever séo processos frequentemente vistos como imagens espelhadas uma
da outra, como reflexos sob &ngulos opostos de um m esmo fenbmeno: a comunicacao
através da lingua escrita. Mas ha diferencas fundam  entais entre as habilidades e
conhecimentos empregados na leitura e aqueles empre  gados na escrita, assim como ha
diferencas consideraveis entre 0s processos envolvi dos na aprendizagem da leitura e os
envolvidos na aprendizagem da escrita.”  (Smith, 1973, p.117)

Leitura e escrita sdo distintas, mesmo assim algumas definicbes de letramento tomam a
leitura e a escrita como uma mesma coisa, desconsiderando suas especificidades. Ha também
outras definicbes de letramento que consideram essas diferencas, mas sempre se concentram ou
na escrita, ou na leitura. Ndo compreendem que o0s dois processos sdo complementares e ambas
séo envolvidas no letramento.

De acordo com Soares, a leitura como tecnologia, € um conjunto de habilidades linguisticas
e psicoldgicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a
capacidade de compreender diversos tipos de textos escritos. A escrita também é um conjunto de
habilidades linguisticas e psicologicas, porém diferentes daquelas exigidas pela leitura. Essas duas
categorias ndo se opdem, complementam-se. Portanto, diante da complexidade que envolve leitura
e escrita € extremamente dificil formular uma definicdo consistente de letramento.

De acordo com relato de Soares (2003) a “Conferéncia Geral da UNESCO” (1978)
reconhecia que “o conceito de letramento é muito flexivel e pode cobrir todos os niveis de
habilidades, de um minimo absoluto a um méaximo indeterminado” (p.19).

O fendbmeno letramento ndo € simplesmente um conjunto de habilidades individuais de
leitura e escrita €, sobretudo, uma pratica social. E um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social. (Soares 2003). E hoje, o
desafio que se coloca a escola é de conciliar esses dois processos, de alfabetizacdo e letramento,
de modo a assegurar aos alunos a apropriacdo da linguagem oral e escrita de forma convencional
e a plena condicdo de uso da lingua nas préticas sociais de leitura e escrita.

Para tanto, de acordo com Val (2004) conceber a articulagdo entre alfabetizacdo e
letramento na sala de aula requer competéncia dos docentes no que se refere aos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos envolvidos nos processos de apropriacdo, compreensao, valorizacao e uso
da cultura escrita.
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13- FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR: CONDICAO FUND AMENTAL PARA O

AVANCO DA QUALIDADE NA EDUCACAO

Atuar na educacdo em um contexto marcado por rdpidas mudancgas, inseguranga quanto ao
futuro, instabilidade do mercado, constantes transformacdes politicas, sociais e econémicas, cujo
quadro agrava-se devido a enorme divida social que o pais apresenta pela "falta de educacéao",
passa a ser um grande desafio. Nesse momento de crise - ruptura com a realidade vigente para o
estabelecimento de uma nova ordem - surge um foco catalizador desse processo, qual seja, o
corpo que faz da educacdo uma acado real e diaria. Eis a mola mestra, o eixo estrutural do
desenvolvimento da praxis educativa. E fazer pedagogico que define que tipo de homem e de
sociedade se quer formar e é através dele que se podera instituir o novo ciclo e 0os novos
parametros estabelecidos para a educacao. Ontem, o "professor" que instruia e treinava; hoje, o
"formador"”, o "educador”, o "gestor da educacdo" que educa e forma.

Para tanto, faz-se necessario oferecer ao educador:

competéncias psicopedagogicas que lhe permitam auxiliar e contribuir com aquele que
aprende a construir o saber;

situagOes para interpretar a realidade e nela intervir;
oportunidades de gerir seu préprio trabalho educativo;

alternativas que Ihe permitam obter, ao longo de sua vida profissional de docente,
qualificacdo, especializacdo, aperfeicoamento e atualizacéo.

A formacdo do educador precisa contemplar o novo perfil que se delineia, buscando
transcender a préxis até entdo desenvolvida. Nesse sentido, torna-se imprescindivel atuar nas trés
dimensdes essenciais, enquanto estruturacdo de toda a acdo educativa, quais sejam:

a)

b)
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Dimensdo técnica: passa a exigir ndo s6 o dominio de cada &rea de atuagdo, mas um
sblido conhecimento técnico-cientifico que permita compreender e atuar
consentaneamente ao avango tecnoldgico.

Dimenséao psicopedagdgica: é essencial na medida em que ndo basta o dominio das
estratégias didaticas de transmissdo de conhecimentos. E preciso incorporar a
competéncia pedagdgica o saber sobre as formas de constru¢cdo de conhecimento, de
modo que a educacdo possa formar cidaddos capazes de responder as exigéncias
desse momento histérico: resolver problemas novos, compreender e fazer-se
compreendido, trabalhar com diferentes linguagens, atuar em grupos de forma solidaria
e com possibilidades de assuncdo de multiplos papéis, exercer a iniciativa e a
autonomia, entre outras. O dominio de conceitos e metodologias de construcdo do
conhecimento atua ndo s6 em beneficio do aluno, mas do préprio docente, que pode
exercer o continuo processo de autodesenvolvimento.

Dimenséo de interpretacdo: funda-se ndo sé no conhecimento de temas/conteudos de
cunho econbémico, social, politico, cultural, mas na "praxis" de seu trabalho como
educador. Lidar com diferentes informacdes, sabendo selecionar aquelas relevantes,
produzir sinteses préprias pelo estabelecimento de mudltiplas relagBes e interpretacdo
dos fatos sob diferentes pontos de vista, exemplifica uma capacidade tipica dessa
dimensé&o.
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As dimensdes técnica, psicopedagodgica e de interpretacdo da realidade ndo sdo estanques.
Elas guardam uma relacdo intrinseca, ja que a construgdo do conhecimento atua tanto no
autodesenvolvimento técnico quanto no da leitura da realidade, aumentando as condi¢cbes de nela
intervir.

Nesse sentido, entdo, percebe-se, com clareza, que a premissa a nortear um sistema de
formacdo de professores € o da educagdo permanente. A continuacdo do seu processo de
desenvolvimento é o grande diferencial no que tange aos avangos propostos. Aliada a proposta de
continuidade, enfatiza-se a concepcdo de uma formacdo que nao prima, simplesmente, pelo
repasse de técnicas e contetudos prontos e acabados. HA que se buscar uma pratica educativa
gue, de maneira efetiva, promova o avango conceitual e metodolégico dos envolvidos no processo.

Para Demo (2005), um complicador para o processo de mudanca pela qual a escola precisa
passar € a cultura da resisténcia existente dentro de seus muros. E nesse processo inclui o
professor:

“O questionamento feito hoje em termo de mudanca cu ltural (...) parece muito
correto, ndo sO porque toma a escola como cultura p répria, mas principalmente
porgue reconhece as entranhas da resisténcia do pro  fessor. Esta visdo percebe que
isso vem de longe e do fundo. Vem de longe, porque 0s professores foram
(de)formados em instituicdes marcadas pelo instruci onismo e conviveram com
professores que ndo sabiam aprender. Vem do fundo, porque “dar aula” esta entre os

arquétipos mais encardidos do professor, ocupando s eu consciente e principalmente

inconsciente. Faz parte daqueles pressupostos intoc aveis, porque sempre foi assim,

sempre funcionou assim, todo mundo espera isso, nao se ousa discutir. Entretanto,

por mais que este questionamento seja certeiro, pod e passar ao lado de outros ndo
menos importantes, por exemplo: se o professor acei tasse mudar o ambiente
instrucionista e passar para ambiente de pesquisa e elaboracdo propria, isto
demandaria outras mudancas culturais e estruturais extremamente exigentes. Nao se
pode, obviamente, imaginar que esta passagem seja m  4gica. Implica piruetas
monumentais, a comecar pela recapacitacdo radical e sistemética do professor, ja
gue, se ele ndo sabe pesquisar e elaborar, ndo pode ra fazer isso com os alunos. Nao
se faz isso com cursos rapidos, baseados nas sempre mesmas aulas, mas em
processos longos, que implicam mudar a cultura esco lar instrucionista e
reprodutivista do professor: precisa voltar a estud ar de verdade, envolver-se em
dindmicas marcadas pelo saber pensar e aprender, el  aborar textos proprios, o que

supOe reestruturagcdo drastica da concepcéo atual de carreira docente (...)"

E importante salientar que os saberes dos professores n&o sdo neutros, desenraizados. S&0
construidos numa cultura escolar, de acordo com as experiéncias que o contexto pessoal e social
lhes possibilitam vivenciar. Rosamaria Calaes de Andrade (s/d) considera que um grande problema
da transformacéo curricular é que a escola é hoje uma das instituicbes sociais mais resistentes a
mudanca. Talvez, em parte, isto se deva ao fato de serem os professores os Unicos profissionais
que “nunca saem da escola”. Nela eles se formam, como os demais profissionais, e nela eles
permanecem atuando, repetindo o mesmo modelo de seus antigos professores, enquanto 0s
demais profissionais deixam a escola para atuar em outros locais de trabalho.

Apesar do elevado indice de recursos que 0 ensino universitario recebe do poder publico
(60% dos recursos federais), em comparagcdo com 0 ensino basico (40%), do total de 5% do PIB,
com poucas excec¢des, a participacdo das universidades no desenvolvimento da educacao béasica
nao reflete todo o potencial de contribuicdo que poderia oferecer.
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A escola, sendo a principal via de acesso a instrucdo e ao conhecimento, necessita investir
na formagao dos professores para efetivar a qualidade educacional.

Existem alguns saberes que formam a identidade profissional do professor, os quais,
segundo Guimardes, se constituem num conjunto de conhecimentos (teéricos e praticos) e
competéncias (habilidades, capacidades e atitudes) que estruturam a pratica e promovem a
exceléncia em sua atuacao.

Tais saberes podem ser organizados em: saberes disciplinares voltados para um maior
aprofundamento nos estudos das ciéncias humanas e naturais; saberes didatico-pedagdgicos que
se relacionam especificamente aos processos de ensino e aprendizagem e saberes da cultura
profissional que levam o professor a compartilhar seu oficio docente. Estes aspectos levam-nos a
entender que o processo de construgdo dos saberes ndo integram apenas conceitos tedricos.

E papel do professor encorajar, estimular, abrir perspectivas e caminhos para que o aluno
desenvolva competéncias e habilidades. Para isso, é preciso que esse professor tenha
conhecimentos, habilidades, atitudes, interesses e motivacbes sempre enriquecidas e sempre
atualizadas, sendo fundamental que realize um trabalho consciente e seguro e que, sobretudo, seja
capaz de trabalhar com destreza diante das incontaveis e variadas situacbes que inevitavelmente
surgirdo no desenvolver do processo pedagdgico.
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14- EDUCACAO INCLUSIVA: educacdo para TODOS e para cada um

“Entre as ruinas que se escondem atrds das fachadas,

podem pressentir-se os sinais por enquanto vago, da emergéncia

de um novo paradigma. Vivemos, pois um tempo de transi¢do paradigmdtica.”
(Santos, 2005, p.16)

A inclusédo escolar, enquanto paradigma educacional, tem como objetivo a construcao de
uma escola acolhedora, onde ndo existam critérios ou exigéncias de natureza alguma, nem
mecanismos de selecdo ou discriminagcdo para o acesso e a permanéncia com sucesso de todos
os alunos.

Este paradigma requer um processo de ressignificacdo de concepcgdes e praticas, no qual
os educadores passem a compreender a diferenca humana em sua complexidade. Ao mesmo
tempo, contribui para transformar a realidade histérica de segregacao escolar e social das pessoas
com deficiéncia, tornando efetivo o direito de todos a educacéo.

Educacéo Especial

A Educacéo Especial é definida, a partir da LDB — Lei de Diretrizes e Bases — 9394/96,
como uma modalidade de educacao escolar que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Esta
definicdo permite desvincular “educacgéo especial’ de “escola especial”’. Permite, também, tomar a
educacdo especial como um recurso que beneficia a todos os educandos e que atravessa o
trabalho do professor com toda a diversidade que constitui 0 seu grupo de alunos.

Podemos dizer que se faz necessario propor alternativas inclusivas para a educacéo e nédo
apenas para a escola. A escola, integrante do sistema educacional, efetiva-se enquanto promotora
de relagBes de ensino e aprendizagem, através de diferentes metodologias, todas elas alicercadas
nas diretrizes de ensino nacionais.

O surgimento da educacédo especial esta vinculado ao discurso social posto em circulacao
na modernidade para dar conta das criancas que ndo se adaptavam aos contornos da escola. Foi a
partir deste lugar de “crianca ndo escolarizavel” que as deficiéncias foram organizadas em um
amplo espectro de diagndsticos, recortadas e classificadas com o apoio do saber médico.

A partir dai, a educacao especial baseou-se em uma concepcédo de reeducacédo através de
métodos comportamentais, supondo que bastariam técnicas de estimulacdo especiais para as
criangas alcancarem um nivel “normal” de desenvolvimento.

A “Declaracdo de Salamanca” (1994) traz uma interessante e desafiadora concepcdo de
Educacdo Especial ao utilizar o termo “pessoas com necessidades educacionais especiais”,
estendendo-o0 a todas as criancas ou jovens que tém necessidades decorrentes de suas
caracteristicas de aprendizagem. O principio é que as escolas devem acolher a todas as criancas,
incluindo criangas com deficiéncias, superdotadas, de rua, que trabalham, de populagfes distantes,
némades, pertencentes as minorias linguisticas, étnicas ou culturais, de outros grupos
desfavorecidos ou marginalizados. Para isso, sugere que se desenvolva uma pedagogia capaz de
educar com sucesso a todos, atendendo as necessidades de cada um, considerando as diferencas
existentes entre eles.

Pensando as escolas especiais como suporte ao processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais e com deficiéncias na escola regular, a coordenacgao entre o0s
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servicos de educacdo, saude e assisténcia social aparece como essencial, apontando, nesse
sentido, a possibilidades das escolas especiais funcionarem como centros de apoio e formagéo
para a escola regular, facilitando a inclusdo dos alunos nas classes comuns ou mesmo a
frequéncia concomitante nos dois lugares.

Essa seria uma forma de a escola ndo se isentar das responsabilidades relativas as
dificuldades de seus alunos simplesmente limitando-se a encaminh&-los para atendimentos
especializados. Ao contrario, a manutencao de servicos especializados de apoio aos processos de
ensino e aprendizagem ndo caminha na contraméo de uma educacao radicalmente inclusiva, mas
€ essencial para a sua concretizagdo. A questdo que deve ser colocada é como o atendimento
educacional especializado integra o processo. Com isso, descaracterizam-se as necessidades
educacionais especiais como exclusividade “para deficientes” e passa-se a entendé-las como algo
gue todo o aluno, em maior ou menor grau, ocasional ou permanentemente, pode vir a demandar.

Assim, a educacdo especial deixa de ser o FIM para se transformar no MEIO de assegurar
o direito a escola de boa qualidade a todos.

Integracéo X Inclusao

Estes sao conceitos que tém sido objeto de debates, cuja tematica é a educacéo inclusiva,;
uns defendem a concepcao “pura” do termo inclusdo, em contraposicéo a integragéo, entendida por
outros como um processo interativo que deve fazer parte da educacao inclusiva (Carvalho, 2004).

De acordo com o principio da integracdo, os alunos devem adaptar-se as normas, as
exigéncias e a organizagdo da escola, ou seja, eles devem estar preparados para este acesso.

J& 0 modelo da inclusédo determina que é a escola que deve se preparar para receber todos
os alunos, inclusive aqueles com quadro de deficiéncia, adequando-se as necessidades dos
alunos. Principio de igualdade.

O guadro abaixo apresenta uma melhor compreensdo desses principios, conforme Maria
Salete Fabio Aranha:

Principio da Normalizagao Principio da Igualdade
Integracao Inclusdo
Objetivos: Objetivos:
= Desenvolver a pessoa com deficiéncia. = |dentificar as necessidades especiais
= Integra-la & comunidade, quando estiver presentes na populacao.
“pronta”, segundo a avaliacdo social » Analisar a realidade do contexto social
vigente. (em todos os setores que o constituem).

= Promover os ajustes e implementar os
suportes que se mostram necessarios
para atender ao conjunto dessas
necessidades.

= Promover e favorecer a insercdo
imediata e continua da pessoa com
deficiéncia na comunidade,
independente do tipo de necessidade
especial que apresente.

Pressuposto: Pressuposto:
Pessoa diferente, vivendo entre pessoas | Pessoas diferentes convivendo,
supostamente iguais. respeitosamente, na diversidade.
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Educacdo Inclusiva

A proposta da educacao inclusiva € ampla e inclui o acesso e a permanéncia de todas as
criancas, jovens e adultos, em todas as etapas e modalidades do sistema educacional,
independente de suas condi¢cdes pessoais de raca, género, etnia, classe social ou deficiéncia.

No entanto, interpretacfes equivocadas e ingénuas tém resumido esta proposta aos alunos
da educacao especial, ou seja, aos alunos com deficiéncia.

A proposta da educacdo inclusiva deve remeter ao conceito de Escola Inclusiva, que
“pressupbe uma nova maneira de entendermos as respostas educativas que se oferecem, com
vistas a efetivacao do trabalho na diversidade. Esta baseado na defesa dos direitos humanos de
acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de boa qualidade (onde se aprende a
aprender, a fazer, a ser e a conviver) no direito de integragdo com os colegas e educadores, de
apropriacdo e construcdo do conhecimento, o que implica, necessariamente, em previsdo e
provisédo de recursos de toda a ordem” (Carvalho).

Educacdo inclusiva pressupde muito mais do que a garantia de vaga no sistema comum de
ensino para os alunos com deficiéncia. Pressupbe uma reorganizacdo das escolas, de forma a
torn&-las aptas a receber todos os alunos que a procuram, garantir respostas pedagogicas efetivas
as necessidades que os alunos apresentam, de forma a promover ndo s6 o seu desenvolvimento
social, através da convivéncia com seus pares nao deficientes, mas também proporcionar-lhes o
acesso ao processo de aprendizagem.

Isto significa garantir as condi¢cfes previstas no Parecer 17 e na Resolucéo 02, do Conselho
Nacional de Educacéo, Art. 7 (p.71).

Sistema Escolar Inclusivo

“As escolas inclusivas propdem um modo de se consti tuir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em funcdo dessas
necessidades. A inclusdo causa uma mudanca na persp  ectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente o0s alunos que apresentam di  ficuldades nas escola, mas apdia a
todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral’. (Mantoan, 1997, p.121)

O desenvolvimento das escolas inclusivas, capazes de sustentar recursos educativos com
sucesso para todos os alunos, passa nhecessariamente pela definicdo de uma acdo educativa
diferenciada dos mais variados contextos. E para que uma gestdo seja diferenciada, com acdes
pedagodgicas inclusivas, € preciso que a escola estabeleca uma filosofia baseada nos principios
democraticos e igualitarios de inclusdo, de insercdo e a provisdo de uma educacdo de qualidade
para todos os alunos.

Para uma escola ser Inclusiva necessita, primeiramente, acreditar no principio de que todas
as criancas podem aprender e o diretor devera proporcionar a todas as criangas acesso igualitario
a um curriculo bésico, rico e uma aprendizagem de qualidade.

Estratégias para inclusao no cotidiano escolar:

= Promover praticas mais cooperativas e menos competitivas nas salas de aula e na
escola.
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= Estabelecer rotinas na sala de aula e na escola, em que todos recebam apoio
necessario para participarem de forma igual e plena.

= Garantir que todas as atividades de sala de aula tenham a participacdo de todos,
ativamente, inclusive daqueles que apresentam necessidades educacionais especiais e
deficiéncias.

= [Infundir valores positivos de respeito, solidariedade, cooperacdo, etc., no sistema
escolar.

= E preciso desenvolver uma rede de apoio, podendo ser constituida por alunos, diretores,
pais, professores, psicélogos, terapeutas, especialistas em educacédo e servidores para
resolverem problemas, trocarem ideias, métodos, técnicas e atividades, com a finalidade
de ajudar ndo somente os alunos, mas os professores, para que possam ser bem
sucedidos em seus papéis.

= Desenvolver uma assisténcia técnica organizada e continua, que deve incluir os
funcionarios especializados para atuarem como consultores e facilitadores; uma
biblioteca prontamente acessivel com materiais atualizados, recursos em video e audio
gue enfoquem a reforma da escola e as préaticas educativas inclusivas; um plano
abrangente, condizente e continuo de formacdo em servico.

= Os educadores devem desenvolver a dimenséo da flexibilidade, para responderem aos
desafios de apoiarem os alunos com dificuldades para aprender na participacdo das
atividades da escola, com compromisso de fazer o ensino inclusivo acontecer, com
espontaneidade e a coragem de assumir os riscos, trabalhando em equipes,
desenvolvendo novas habilidades e promovendo uma educacéo de qualidade a todos os
alunos.

= Examinar e adotar véarias abordagens de ensino para trabalhar com alunos com
diferentes niveis de desempenho, reavaliando as préticas e determinando as melhores
maneiras de promover a aprendizagem ativa para o0s resultados educacionais
desejaveis.

= Comemorar 0s sucessos e aprender com os desafios, sendo importante que o0s
sistemas escolares cultivem a capacidade dos seus membros de pensar criativamente,
pois assim respondem aos desafios que inevitavelmente surgem quando as novas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento apresentam-se.

= Os educadores estarem dispostos a romper paradigmas e manter-se em constantes
mudancas educacionais, criando escolas inclusivas e com qualidade.

O sistema escolar, para construir uma comunidade escolar inclusiva, precisa planejar e
desenvolver um curriculo que conduza aos resultados esperados pela sociedade e pelos setores
educacionais. Preparar equipe para trabalhar de maneira cooperativa e compartilhar
conhecimentos para melhorias para um progresso continuo. Investimento em tecnologia para dar
apoio, servindo como um importante dispositivo da comunicacdo para conectar a escola a
comunidade e o ensino dos resultados esperados, além de grupos de professores atuando como
planejadores, instrutores e avaliadores de programas que conduzam a uma acgdo pedagdgica
inclusiva.

A realizacdo das acbes pedagdgicas inclusivas requer uma percepcao do sistema escolar
como um todo, unificado, em vez de estruturas paralelas, separadas: uma para alunos regulares e
outra para alunos com deficiéncia ou necessidades especiais. Os comportamentos inclusivos
dentro da escola requerem comprometimento e acdes inclusivas, por isso propde-se uma breve
reflexdo sobre essas praticas:

= A escola parte da premissa de que cada aluno tem o direito a frequentar a sala de aula
independente de sua deficiéncia.
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= Esté plenamente comprometida em desenvolver uma comunidade que se preocupe em
fomentar o respeito mutuo e 0 apoio a equipe escolar, aos pais e aos alunos.

= Esta preparada para modificar os sistemas de apoio para os alunos, a medida que as
suas necessidades mudem.

= Considera os pais uma parte plena da comunidade escolar, aceitando sugestdes e a sua
participacao.

= Proporciona aos alunos com necessidades educacionais especiais um curriculo escolar
pleno e flexivel, sujeito a mudancgas, caso seja necessario.

= Adiretoria cria um ambiente de trabalho no qual os professores sdo apoiados.

= Os alunos com necessidades educacionais especiais e deficiéncias sdo estimulados a
participarem plenamente da escola, inclusive de atividades extracurriculares.

A flexibilizacdo curricular como estratégia para r esponder aos estilos de aprendizagem

As adequac0es curriculares sédo todas as acOes pedagdgicas que tenham a intencdo de
flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas as necessidades especiais dos alunos no
contexto escolar.

As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupbem que se realize a adaptacdo do curriculo
regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os alunos. Nessas circunstancias, as adaptacdes
curriculares implicam em planificacdo pedagdgica e a¢gbes docentes, fundamentadas em critérios
que definem:

= 0 que o aluno deve aprender;
= como e quando aprender;

= que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem;

= como e quando avaliar o aluno.
As adequac0es relativas aos objetivos e conteudos dizem respeito:

= A priorizacdo de areas ou unidades de contetidos que garantam funcionalidade e que
sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores. Ex. habilidades de
leitura e escrita, célculos, etc.

= A priorizacdo de objetivos que enfatizam as capacidades e habilidades basicas de
atencdo, participacdo e adaptabilidade do aluno. Ex. desenvolvimento de habilidades
sociais, de trabalho em equipe, de persisténcia na tarefa, etc.

= A sequencia¢do pormenorizada de conteildos que requeiram processos gradativos de

maior complexidade da tarefa, atendendo a sequéncia de passos, a ordenacdo da
aprendizagem, etc.

= Ao reforco da aprendizagem e a retomada de determinados contetdos para garantir o
seu dominio e a sua consolidagéo.

= A eliminacdo de conteidos menos relevantes, secundarios, para dar enfoque ao
essencial do curriculo.

As adequacg0es avaliativas dizem respeito:
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= A selecao de técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o aluno, modificando-os, de
modo a considerar, na consecucéo, a capacidade do aluno em relagéo ao proposto para
0s demais colegas.

= A manter os objetivos definidos para o grupo, acrescentando objetivos complementares
curriculares especificos que minimizam as dificuldades concernentes a deficiéncia do
aluno.

As adequacdes nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino e aprendizagem
referem-se ao como ensinar os componentes curriculares. Dizem respeito a:

= Sijtuar os alunos nos grupos com 0s quais possa trabalhar melhor.

= Propiciar o apoio fisico, visual, verbal e gestual ao aluno impedido, temporéria ou
permanentemente, de modo a facilitar as atividades escolares e o processo avaliativo. O
apoio pode ser oferecido pelo professor regente, pelo professor de sala de recursos,
pelo professor itinerante ou pelos préprios colegas.

As adequacdes curriculares ndo devem ser entendidas como exclusivamente individuais ou
uma decisdo que envolve apenas o professor e o0 aluno. Realizam-se em trés niveis:

= no ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar);
= no curriculo desenvolvido na sala de aula;

= no nivel individual.

Para que os alunos com necessidades educacionais especiais e deficiéncias possam
participar integralmente em um ambiente rico de oportunidades educacionais com resultados
favoraveis, alguns aspectos precisam ser considerados, destacando-se entre eles:

= apreparacao e dedicacdo da equipe educacional e dos professores;
= 0 apoio adequado e recursos especializados, quando forem necessarios;

= as adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo.

Existem varias formas de flexibilizacdes curriculares, nenhuma exclui as demais, e a
decisdes a respeito do que € preciso adaptar s6 podem ser tomadas considerando as
necessidades educacionais concretas do aluno, em determinado contexto, ja que 0 mesmo aluno
pode ter diferentes necessidades em uma ou outra escola, em uma ou outra aula ou em outro
periodo de escolarizac&o. E preciso lembrar que no momento de ensinar e aprender ndo ha apenas
uma unica estratégia possivel, nem tampouco existem alunos e professores iguais. Cada um tem
suas préprias caracteristicas e as praticas docentes deverdo também responder aos principios de
heterogeneidade, diversidade e individualidade.
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15- O ASPECTO SOCIO-AFETIVO E OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Entre todos os aspectos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, a relacdo
gue se estabelece entre educador e educando € de extrema importancia para o alcance dos
resultados delineados nos projetos que a escola se prop6e a desenvolver.

O desenvolvimento social e afetivo do aluno € tdo importante quanto o cognitivo. Por isso,
as relacdes afetivas que se estabelecem na escola devem ser tratadas com o mesmo cuidado com
que é tratado o trabalho para a construcéo de habilidades e desenvolvimento de competéncias, a
fim de promover as aprendizagens necesséarias a insercao social.

Paulo Freire trata do assunto afetividade de forma didatica e clara, dizendo que é
necessario expressa-la e que a mesma nzo esta excluida da cognoscibilidade. E possivel conciliar
seriedade docente e alegria. A alegria deve fazer parte do processo de busca no ensinar e
aprender. O desrespeito & educacdo, aos educandos e educadores deteriora nos sujeitos deste
processo a sensibilidade ao bem-querer da propria pratica educativa, e a alegria necessaria ao
fazer docente.

E necessario afirmar que a pratica educativa vivida com afetividade e alegria ndo descarta a
necessidade da formacao cientifica séria e da clareza politica dos educadores. A prética educativa
deve incluir afetividade, alegria, capacidade cientifica e dominio técnico. Sendo assim, o educador
precisa cuidar das relacdes no processo ensino e aprendizagem. Logo, sua postura € fundamental
para definir se as rela¢des serédo positivas ou nao.

Para que se cultive boas rela¢cdes em sala de aula é preciso que o educador construa uma
relacdo horizontal, e essa relacdo deve proporcionar condicbes para que o aluno sinta-se a
vontade para questionar e ampliar o seu olhar além do real; € preciso que se respeite a
heterogeneidade que ha em sala de aula e isto se d4 através de um escuta sensivel da realidade
de cada aluno, compreendendo suas dificuldades e valorizando a dimens&o sdcio-afetiva nessa
formacéo.

E através da interacdo com outras pessoas que 0O sujeito constréi o seu modo de agir,
pensar, sentir, sua visdo de mundo e seu conhecimento. Destaca-se aqui, mais uma vez, a
importancia das relagfes. Na escola, para 0 aluno expressar suas idéias, sentimentos e conceitos €
necessario que se sinta parte do grupo a que pertence, que se sinta respeitado e valorizado. E
fundamental que os alunos aprendam a dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, fazer e ouvir criticas,
coordenar acles para obter sucesso em uma tarefa conjunta e o professor € o mediador de todas
estas agoes.

Tratando desse aspecto, Vasconcellos pontua: “E preciso uma temperatura afetiva, uma
espécie de catalisador do processo de construgdo do conhecimento, aquecer a relacdo para que
possa ocorrer mais interacdo: disposicdo de energias fisicas e psiquicas para o ato de conhecer. O
sujeito s6 aprende dentro de um vinculo afetivo”.

O processo de aprendizagem é ao mesmo tempo individual e social. Individual porque o
sujeito € capaz de aprender através de sua propria experiéncia e social porque €, também, capaz
de aprender mais e melhor com o auxilio e a interagdo com outras pessoas e, com isto, reafirma-se
a importancia das rela¢ges na escola.

Sendo assim, o professor € um dos grandes responsaveis pela conducdo da aprendizagem
em sala de aula. Portanto, deve estar atento as interagdes, ao significado e a vivéncia do que esta
sendo aprendido, a autoestima e motivagdo de seus alunos, bem como ao ritmo de aprendizagem
de cada um.
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O desenvolvimento sdcio-afetivo do aluno na escola depende, dentre outros fatores, do
trabalho sério, dedicado, alegre, observador e competente do educador que deve estar atento as
relacbes que se estabelecem no contexto escolar. Enfim, o jeito de ensinar do educador, suas
atitudes, como se relaciona com seus alunos, o interesse e o carinho que demonstra poderédo
influenciar demasiadamente no desenvolvimento afetivo dos educandos.

“A alegria ndo chega apenas no encontr 0 do achado, mas faz parte do processo de
busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se forad  a procura, fora da boniteza e da
alegria.”

Paulo Freire
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16- TECNOLOGIA A SERVICO DA EDUCACAQ

“Hi quem diga que as mdquinas sdo inteligentes, mas inteligente mesmo é
0 homem, com sua capacidade de desenvolver tecnologias que
permitem, cada vez mais, compartilhar informagoes”. (Kampff)

Uma das caracteristicas fundamentais da espécie humana é a sua capacidade de criar. O
homem cria, mas certamente ndo cria no vazio, ndo faz magica. Sua inventividade é despertada
por sua interacdo com o mundo na constru¢cdo de novos conhecimentos, na acdo transformadora.
O homem, dos primoérdios aos dias atuais, produz tecnologias movido por suas necessidades e
desejos, inventa artefatos que modificam o mundo e a forma de relacionar-se com ele.

Desde fins do século XIX, as grandes invencfes ou inovagdes tecnoldgicas do mundo das
comunicacgdes tém sido associadas ao seu potencial de uso pela educacéo. Primeiro foi o telégrafo,
depois o telefone, em seguida o cinema, e assim por diante. Essa era a ideia que inventores e
visionarios tinham tanto da tecnologia como da educacdo. Juntavam uma a outra porque as
valorizavam ao méximo e desejavam ver suas invencdes produzindo beneficios para toda a
humanidade.

A tecnologia tem assumido, porém, um papel de elemento de pressédo sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem. Quarenta anos depois que Gutenberg converteu uma antiga prensa de
lagar em maquina impressora, com tipo movel, havia imprensa em 110 cidades de seis diferentes
paises. Cinquenta anos depois que a imprensa foi inventada, mais de oito milhdes de livros haviam
sido impressos, quase todos eles cheios de informacdo que antes era inacessivel & média das
pessoas. Havia livros sobre direito, agricultura, politica, exploracdo, metalurgia, botanica,
linguistica, pediatria e até sobre boas maneiras. [...] Assim, tanta informag&o nova, dos tipos mais
diversos, foi gerada, que os impressores ja ndo podiam mais usar 0 manuscrito do copista como
modelo do livro. Em meados do século XVI 0s impressores comegaram a experimentar novos
formatos, sendo que entre as inova¢des mais importantes estava o uso dos algarismos arabicos
para numerar as paginas.

A impressora de Gutenberg, em razdo do processo social e econémico que dava origem a
nova ordem capitalista, serviu para disseminar conhecimentos, potencializar o poder das ideias. A
palavra poderia entdo caminhar mais rapidamente que o autor. Ndo se tratava apenas de
informacdo que fluia, mas de bases para a constru¢do de novos conhecimentos que se
disseminavam. O estudante podia ter acesso, talvez com a mesma facilidade que o mestre, aos
conhecimentos, as ideias e as informacdes que estavam sendo tratadas na escola.

Poucas inovacdes tecnoldgicas provocaram tantas mudancas em tdo pouco tempo na
sociedade como as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC). Essas novas
tecnologias trazem, no entanto, muitas questdes diante da inevitabilidade de se ter que conviver
com elas na educacdo: Como educadores, que beneficios podemos usufruir com as novas
tecnologias? Que mudancas teremos que realizar, efetivamente, em nossa atividade diaria? Que
novos conhecimentos e habilidades devemos desenvolver para fazer bom uso dessa tecnologia?

Os computadores estdo por toda parte e por todo o mundo, a um cligue do mouse. Ao
mesmo tempo em que a afirmacao anterior soa a exagero, aumenta, a cada dia, a sensacéo de
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gue ela é um fato. Um numero cada vez maior de setores da sociedade beneficia-se da
informatizacdo para agilizar o acesso e a manipulacdo das informacdes.

Passamos muito rapidamente do livro para a televisdo e ao video e destes para o
computador e a Internet. Hoje a Internet € um recurso imprescindivel para quem quer estar bem
informado. Todas as noticias que, por limitacdo de espaco e de tempo na midia radiofénica ou
televisiva e de espaco fisico na midia impressa, ndo puderam ser mais explicadas, podem
apresentar novos detalhes e enfoques na Internet. Qualquer cidaddo conectado pode consumir e
produzir informac8es para ser disponibilizada na rede mundial: surge uma nova relacdo com o
conhecimento.

A Internet:

» Rompe barreiras geograficas, de espaco e de tempo;

« Configura-se como uma grande biblioteca digital;

¢ Permite compartilhamento de informacdes em tempo real;

» Apodia a comunicacao e a cooperacgao;

» Permite 0 acesso a diversos materiais para alunos e professores de niveis variados de
ensino;

e Possibilita a interacao “on-line”.

Além da rapidez dos servicos oferecidos por esse meio, um dos grandes beneficios € a
interatividade que permite a quem manipula os computadores com softwares para diferentes
tarefas, pode localizar, produzir e disponibilizar informacdes, normalmente, com mais eficiéncia.
Para tanto, é necessario que os professores desenvolvam o senso critico e a capacidade avaliativa
para orientar os alunos quanto ao uso da Internet, bem como direcionar o trabalho quando se
utilizar desse recurso em suas aulas.

As pessoas recebem, processam e apresentam as informacdes de maneiras diferentes, de
acordo com seus estilos proprios de aprendizagem. Ao organizar espacos de aprendizagem, no
mundo atual, é necessario considerar os estilos cognitivos dos envolvidos e prover formas distintas
de trabalho, com o intuito de motivar e envolver os sujeitos, de maneira participativa e responsavel,
em sua aprendizagem.

Outro recurso que o computador proporciona € o de Educagéo/ensino a distancia. Segundo
(Fernunterricht), € um método racional de partilhar conhecimentos, habilidades e atitudes. E uma
outra forma de ensinar e aprender. O termo "educacdo a distancia" apresenta-se sob varias formas
de estudo, nos vérios niveis que ndo estdo sob a continua e imediata supervisdo de tutores
presentes com seus alunos nas salas de aula. Hoje temos a educacéo presencial e semi-presencial
e a distancia (virtual) . A presencial é a dos cursos regulares, em qualquer nivel, onde professores
e alunos se encontram sempre num local fixo. A semi-presencial acontece em parte na sala de aula
e outra parte a distancia. A educacao a distancia pode ter ou ndo momentos presenciais, mas
acontece fundamentalmente com professores e alunos, separados fisicamente no espaco e no
tempo, mas podendo estar juntos através de tecnologias de comunicacgéo. E mais adequado para a
educacao de adultos. As criancgas, pela especificidade de suas necessidades de desenvolvimento e
socializacdo, ndo podem prescindir do contato fisico e da interagéao.

Embora a tecnologia seja uma parte fundamental da educagdo a distancia, qualquer
programa de sucesso deve focalizar-se mais has necessidades instrucionais dos alunos do que na
prépria tecnologia. Devem ser considerados, por exemplo, suas idades, sua base cultural e socio-
econdmica, interesses e experiéncias, niveis de educacgdo, e familiaridade com métodos de
educacdao a distancia.

Para tanto, cada educador deve encontrar a forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e procedimentos metodolégicos. Mas também é importante que amplie, que aprenda a
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dominar as formas de comunicagdo interpessoal/grupal e as de comunicagdo
audiovisual/telematica.

As TIC demandam e ao mesmo tempo oportunizam uma mudanca de paradigma que ndo
concerne as tecnologias, mas as aprendizagens.

A fim de que ambientes de aprendizagem baseados em computadores venham possibilitar
ganhos pedagogicos, € interessante que sejam realizadas atividades fundamentais no processo de
desenvolvimento do conhecimento, como idealizac&o do projeto, a busca dos dados, a definicdo do
problema, a execu¢do, a depuragdo e a avaliagdo do que foi construido, comparando com o
objetivo inicial e retroagindo sobre os aspectos significativos da atividade.

Dando énfase a descoberta e a criacdo, e possibilitando a formacéo de alunos capazes de
construir a sua prépria aprendizagem, de aprender a aprender — habilidade necesséria para toda
vida -, os alunos podem utilizar softwares interativos para desenvolver seus projetos e testar suas
hipoteses.

A inovacdo pedagdgica consiste na implantacdo do construtivismo sécio-interacionista, ou
seja, a construcdo do conhecimento pelo aluno mediado por um educador. Porém, se o
educador dispuser dos recursos da informatica, terd muito mais chance de entender os processos
mentais, 0s conceitos e as estratégias utilizadas pelo aluno e, com essa informacdo, poderdo
intervir e colaborar de modo mais efetivo nesse processo de construcdo do conhecimento.
(VALENTE, 1999, p.22).

Assim, parte-se do pressuposto de que tanto as interacbes entre oS sujeitos quanto a
interatividade que os recursos informatizados podem proporcionar sdo recursos adequados ao
desenvolvimento cognitivo.

Uma das principais licbes aprendidas na introducdo das novas tecnologias na educacéo é
que o foco do trabalho pedago6gico ndo pode ser o computador ou seus periféricos: a tecnologia é
uma ferramenta, ndo um fim em si mesma. Por tal razdo, é ineficaz terceirizar a implantacéo de
informatica nas escolas através de equipes especializadas. O professor é o principal agente e o
responsavel pela criacdo de ambientes adequados de aprendizagem, utilizando a TIC como
ferramenta. Outra licdo igualmente importante é reconhecer que a énfase nos aspectos de infra-
estrutura fisica, relacionados com aquisicdo de maquinas, equipamentos, “softwares”, etc.,
deixando de lado a questdo dos recursos humanos e metodologicos, é igualmente inoperante
(Bulkeley, 1997).

Nesse sentido, a TIC pode ser utilizada como recurso metodoldgico para os educadores em
vérias instancias: em aulas especificas de informética, destinadas a aprendizagem dos recursos
correspondentes em atividades complementares, no desenvolvimento de projetos de trabalho e,
sobretudo, no uso da informética tendo as especificidades do curriculo.

Conclui-se entdo, que a realidade da influéncia tecnoldgica nos aspectos mais proeminentes
de nossas vidas nos obriga a reconhecé-la como um dos temas mais importantes nos debates
filosoficos e politicos contemporaneos (LEVY, 1998). Consideramos que a tecnologia, como a
Informatica Aplicada a Educacéo, por exemplo, deve ter como objetivo geral a melhoria do
desempenho do sistema educacional, através da introducdo metddica e planejada de recursos
tecnolégicos nos processos didatico-pedagogicos da escola, visando a melhoria da eficiéncia e
efetividade dos processos de ensino e aprendizagem, através da incorporacdo do uso sisteméatico
de recursos de tecnologia da aprendizagem, através da incorporacdo do uso sistematico de
recursos de tecnologia da informagdo na escola e a implantacdo de um novo ambiente de
aprendizagem no sistema educacional, caracterizado por uma aproximacédo da cultura escolar com
0 mundo ao seu redor.
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17- MOVIMENTO

O movimento na educagéo

O movimento é a primeira forma de expressdo da linguagem infantil. Segundo Wallon,
“movimento (acdo), pensamento e linguagem sdo uma unidade inseparavel. O movimento € o
pensamento em ato, e 0 pensamento € o movimento sem ato”.

Ao se falar em movimento na educacdo, quer se romper com a idéia do movimento pelo
movimento, como se fosse possivel conceber o movimento desprovido de sentidos pessoais e
significados sociais.

A educacdo deve voltar suas atencdes para 0 movimento intencional, que leva o ser
humano a superacdo, como nos lembra o filésofo da Motricidade Humana, Manuel Sérgio (2006).

Ou seja, 0 homem SENTE o mundo por meio de seus sentidos. Este mundo que adentrou,
gue foi captado por seus sentidos, agora € SIMBOLIZADO, por meio da capacidade humana de
simbolizar, de fazer com que o mundo sentido caiba dentro de nés. E, por fim, o homem AGE de
maneira intencional no mundo por meio de sua MOTRICIDADE, deixando sua marca.

Segundo Freire (p.13) “a escola, entre outras instituicdes cumpre o papel de formar criangas
para exercerem funcdes na sociedade. Uma sociedade que queira ser livre ndo deveria conceber
uma educacgdo que restringe a liberdade das pessoas. E nisso, a escola tem um papel importante
(...) Durante o aprendizado existem momentos de imobilidade e momentos de agitacdo e é
fundamental que todas as situacdes de ensino sejam interessantes para a crianga”.

Existe um rico e vasto mundo da cultura infantil repleto de movimentos de jogos, de
fantasia, quase sempre ignorados pelas instituicbes de ensino. Pelo menos até o 5° ano do ensino
fundamental, a escola conta com alunos cuja maior especialidade € brincar.

Desse modo, a educacao ndo deve castrar o jogo infantil, muito menos instrumentaliza-lo de
modo que sua funcionalidade o reduza os meros movimentos para aquisicao e/ou aperfeicoamento
de habilidades motoras.

Além disso, ndo se pode esquecer que as atitudes ed  ucam, ou seja, assim como amar
se aprende amando, jogar se aprende jogando, outras coisas também aprendemos ao
pratica-las. E praticando o respeito as regras por meio de atitudes corporais, por exemplo,
que o aluno podera transferir este conhecimento par  a outros contextos significativos da
vida.

O movimento €, pois, um suporte que ajuda a crianca a adquirir o conhecimento do mundo
gue a rodeia através do seu corpo, de suas percepcoes e sensagfes. O jogo possibilita que as
criangas expressem seus desejos e, por meio de sua motricidade, alcancem a satisfacdo dos
anseios, gerando com isso a constru¢ao de conhecimentos significativos. Nesse sentido, 0 jogo € o
meio de interagdo da crianga com o mundo.

Independente da disciplina escolar, o jogo educativo deve equilibrar as fun¢des ludicas
(prazer gerado pela liberdade de expressédo) e funcionais (aprendizagem de conteudos), como
adverte Kishimoto (1998)

A busca por este equilibrio j& era proposta por Schiller (1995, p. 84) no século XVIII. Para o
filosofo (1995, p. 84),"...0 homem joga somente quando é homem no pleno sentido da palavra, e
somente € homem pleno quando joga”. Essa célebre frase vai dizer entdo que o homem sé é
verdadeiramente homem quando joga, devido ao fato do autor encontrar no jogo o que ele
denomina impulso de jogo (ou impulso ludico).

Portanto, o movimento na educac¢do, amplo ou restrito, esta impregnado de complexidade.
A complexidade ndo aceita a simplificacdo, logo no jogo infantil, primando pela liberdade de
expressao e necessidade de afirmacéo, sua motricidade ndo equivale apenas a meras qualidades
fisicas, mas a capacidade para doar sentido ao movimento que visa a transcendéncia.
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18- A FUNCAO DA EDUCACAQ FiSICA ESCOLAR

18.1 - POR QUE ESTUDAR EDUCAGCAO FiSICA NA ESCOLA?

Muitos autores jA se debrucaram na busca por responder esta questdo anteriormente, e
muitos fizeram-no com muita propriedade e consisténcia teodrica, como Betti (1991), Tani (1989),
Freire (1989), Coletivo de Autores (1992), Darido & Rangel (2005), Kunz (1994, 2006), Daolio
(1997), Hildebrandt (1986; 2001) entre outros...

Mas, qual seria 0 objetivo de se estudar por, no minimo, 12 ou 13 anos Educacéo Fisica na
educacéo infantil, no ensino fundamental e no ensino médio, perfazendo um total aproximado de
1040 aulas?

Sera que se poderia dizer que o seu objetivo é desenvolver habilidades motoras? Mas como
se poderia alcancar esse objetivo, se as aulas de Educacdo Fisica duram em média 45 ou 50
minutos, duas vezes por semana, e as criangas movimentam-se em outros ambientes por meio de
outros estimulos e necessidades? As criangas necessitam das aulas de Educacdo Fisica para
completar seu desenvolvimento motor? Se pesquisas mostrarem que sim, apenas 100 minutos por
semana seriam suficientes? Ou as aulas de Educacdo Fisica justificar-se-iam pelo fato de se
caracterizarem como 0 Unico momento em que seria permitido as criangas movimentarem-se,
dentro das 5 horas que passam confinadas nas escolas?

Nesse sentido, seria objetivo da Educagéo Fisica apenas recrear as criangas? Ocupando o
tempo infantil com movimentos muitas vezes descontextualizados e dirigidos por um adulto? A
nobre funcéo de professor, impregnada de responsabilidades pedagdgicas e educativas, ndo seria
assim reduzida a de monitor/animador, alijado de compromissos e comprometimentos com 0s
demais professores especialistas na formacéo dos educandos?

Por outro lado, serd que a Educacéo Fisica ainda deveria guardar e marcar o seu lugar na
escola devido a sua responsabilidade de selecionar talentos para abastecer o cenario nacional
olimpico com novos atletas? Seria este 0 motivo de se ensinar apenas esportes nas aulas de
Educacao Fisica? E se fosse, por que se ensina, prioritariamente, apenas futsal, basquete, volei e
handebol? Pois que as condicdes fisicas e de materiais oferecidas resumem-se, normalmente, a
uma quadra poli-esportiva e bolas para o desenvolvimento das quatro modalidades esportivas
citadas acima.

Enfim, essas sdo algumas inquieta¢des pedagdgicas que assolam a Educacao Fisica, e que
motivam a necessidade de se escrever este referencial curricular. Todavia, este REFERENCIAL
CURRICULAR nao tem como objetivo apenas apontar inquietacdes e indagacdes, mas contribuir -
sem pretensdes de esgotar -, para as discussdes a respeito da Educacao Fisica escolar, de modo
gque esta possa realmente se consolidar (ndo apenas teoricamente) nas searas educacionais como
uma disciplina com objetivos claros, a partir de um objeto de estudo que interaja de maneira
sistémica com as demais disciplinas que compdem a matriz curricular das escolas.

18.2- PORQUE ESTUDAR EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA

Passa a ser incontestavel o fato de que todas as disciplinas devem ter por objetivo comum
ensinar o aluno a viver em sociedade, pensando como sociedade e agindo como sociedade, ou
seja, ajudar na emancipacdo do educando de forma a possibilitar o seu saber-ser, saber-fazer e o
seu saber-estar.
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Assim, volta a ser significativo pensar acdes pedagogicas vinculadas as necessidades de
encontrar solu¢des para os problemas do mundo. Nao mais incorrendo no equivoco de se pensar a
escola e/ou a Educacao Fisica como panacéia, mas refletindo sobre uma pratica pedagdgica, cujo

objetivo central e primordial é o desenvolvimento do individuo num ambiente humano,
consequentemente, cultural e social.

Desse modo, pode-se dizer, em consonancia com Freire e Scaglia (2003), que:

“O objetivo da Educacgéo Fisica deve ser levar a cri  anga a aprender a ser
cidadd de um novo mundo, em que o coletivo ndo seja sobrepujado pelo
individual, em que a ganéncia ndo supere a solidari  edade; em que a compaixao
ndo seja esmagada pela crueldade; em que a corrupcd o0 ndo seja referéncia de
vida; em que a liberdade seja um bem superior; em q ue a consciéncia critica seja
patrimdénio de toda pessoa; em que a inteligéncia nd o seja reduzida a saber
calcular e falar linguas estrangeiras. As técnicas ensinadas nas disciplinas de
Educacdo Fisica, de Portugués, de Matematica ou de Quimica podem ser
importantes, mas nao passam de um acessoério de uma formacdo maior, para a
autonomia. A formacéo do cidaddo de um novo mundo s 0 pode ser conseguida
com a educagdo para a atitude autbnoma; afinal, qua ndo estivermos maduros,
seremos 0 somatorio das atitudes tomadas ao longo d e nossas vidas.” (FREIRE &
SCAGLIA, 2003, p. 32)

Sendo assim, a Educacao Fisica sO se justifica na escola ao se propor realizar um projeto
integrado com as demais disciplinas, almejando desenvolver a consciéncia sobre a experiéncia
humana e a autonomia por meio de préticas corporais, intervindo mais na criagdo de ambientes de
aprendizagem que possibilitem espacos nos quais informac¢des possam se tornar conhecimentos.
Almejando, com isso, que os alunos adquiram competéncias e habilidades suficientes para
transferéncias destes conhecimentos para sua vida cotidiana, alcangcando a sapiéncia, como diz
Edgar Morin (2000).

Obviamente, cada disciplina deve delimitar um campo de atuag&o ao redor de seu objeto de
estudo. Porém, ndo mais essa delimitacdo deve dar azo a compartimentacdo dos seus contetdos
e/ou competéncias e habilidades, mas sim ser pensada levando-se em conta as inevitaveis
interacdes sistémicas existentes entre as varias areas do conhecimento.

Os conhecimentos desenvolvidos nas aulas de Educacgéo Fisica devem, portanto, advir das
relacdes entre as pessoas e seu mundo, tendo como resultado, segundo Freire e Scaglia (2003, p.
33):

* “A producdo de um conhecimento original, de um lado irredutivel — isto é,
inconfundivel, singular, diferente daquele das outr as pessoas, porque
construido por uma pessoa especifica — e, de outro, complementar — pois,
sendo produto da relagdo com o mundo, estabelece li  gacdo com ele e refere-

se, em linhas gerais, aos conhecimentos de todas as outras pessoas.

» O favorecimento da apropriacdo dos patriménios cult urais produzidos pela
humanidade; no caso especifico da Educacéo Fisica, a apropriacdo da cultura
mais diretamente vinculada as préticas corporais, t ais como 0s jogos e 0s
exercicios. Essas préticas serdo tanto objeto de en sino quanto veiculo
educacional (neste ultimo caso, quando tematizadas) ”

Ndo se parte mais do principio de que as aulas de Educacgdo Fisica devam possibilitar
exclusivamente desenvolvimento motor, mesmo porque, como ressaltado anteriormente, ndo seria
somente com duas aulas semanais que as criancas teriam o desenvolvimento motor
potencializado. Por outro lado, isto também contribuiria com a ideia de que na escola,
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exclusivamente nas aulas de Educacao Fisica, é que as criangas devam movimentar-se, ou entéo,
0 que é pior, que as criancas s6 potencializariam seu desenvolvimento motor nas aulas de
Educacdo Fisica, descartando tudo o que elas fazem fora da escola, ou seja, seus demais
ambientes relacionaveis (sociais).

Portanto, a Educacao Fisica na escola passa, a partir deste REFERENCIAL CURRICULAR,
definitivamente, a assumir o seu papel social de intervencgédo, sistematizando um conhecimento que
sera desenvolvido em meio a um processo de aprendizagem, favorecendo o aprender a aprender e
se justificando pela necessidade de os alunos se apropriarem criticamente de nossas praticas
corporais, tomando consciéncia de suas ag¢des e construindo sua emancipa¢ado e autonomia.

18.3- OBJETO DE ESTUDO
18.3.1- O CONTEXTO DE PRODUGCAO E AS PERSPECTIVAS DO PARADIGMA EMERGENTE

Atualmente, vive-se dias de emergéncia de um novo paradigma que busca romper com uma
visdo mecanica e analitica do mundo, proposta esta formulada no século XVII por Descartes em
classico livro “Discurso do Método”. Este livro reformou as ideias em seu tempo e deu azo ao
surgimento da ciéncia moderna e ao estabelecimento de uma forma de pensar e conceber o
mundo, a qual se convencionou denominar pensamento mecanicista, originando o paradigma
cartesiano.

O pensamento mecanicista é analitico, linear, e procura explicar o homem comparando-o a
uma maquina que funciona a partir da harmonia de suas engrenagens. Logo, esta forma de
conceber o mundo busca compreender os objetos delimitando de modo pragmatico suas fronteiras,
para em seguida decompb-lo em partes, simplificando assim a compreensdo do todo e
desmistificando (ou hoje poderiamos dizer desprezando) sua complexidade.

Ao colocar em pratica esta acéo reducionista, retira-se o objeto de estudo (o qual seria o
alvo da investigacdo) de seu contexto, separando-o e o ordenando em partes menores para
decifra-las. Acreditava-se, entdo, que a soma das partes decifradas seria maior que uma analise
contextual do todo.

J& as premissas que sustentam a forma de pensar no inicio do século XXI estdo ancoradas
no paradigma emergente, que vem para superar a metafora mecanicista da maquina humana. A
melhor metéfora para explicar o homem e o mundo passa a ser a do organismo vivo, que se
encontra em constantes e sistémicos processos adaptativos e de auto-organizacdo, evidenciando
que o todo seria maior que a soma de suas partes.

A ciéncia deve muito a Descartes, a Bacon, a Newton, entre outros fundadores do
pensamento cartesiano..., mas as ideias advindas do racionalismo ndo sao mais suficientes para
explicar os novos fenébmenos descobertos. Assim, sua superacao € anunciada como irreversivel
por eminentes cientistas que tecem estudos, evidenciando o quéo obsoleto é esse modelo de
pensamento, além de apregoar o critico momento revolucionario em que se encontra o

pensamento cientifico.

A crise do pensamento cientifico iniciou-se no comeco do século XX com os trabalhos de
Einstein, relativizando o tempo e o espaco, e da fisica quantica de Heisenberg e Bohr, derrubando
as leis de Newton no tocante a microfisica. (MORAES, 1997; VASCONCELLOS, 2002)

A necessidade de superacdo do pensamento racionalista/analitico ja ultrapassou os limites
da Fisica, adverte outro renomado portugués, o cientista social Boaventura de Souza Santos,
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progenitor, defensor e divulgador dos propositos do paradigma que esta emergindo desta crise do
pensamento cientifico, como facilitador no processo de construcdo de conhecimentos prudentes
para uma vida decente.

Desse modo, a visdo global, sistémica, holistica, hologramatica, ecolbégica, complexa, ou
seja qual for o adjetivo a qualificar o pensamento atual, longe de se preocupar com as partes, ou
mesmo estabelecer onde comeca o fisico e acaba o psicoldgico, o tatico e o técnico, preocupa-se
com o processo organizacional concebido como um todo.

Competéncias e habilidades, ou melhor, 0 que se busca aprender na escola, s6 se mostrara
valido e interessante quando possibilitar aos alunos operacionalizarem as ideias que serdo
realmente utilizadas em sua vida, permitindo assim que toda uma sociedade possa, por intermédio
de aulas contextualizadas, aprender a ler o mundo, e encontrar nelas as caracteristicas que
substituem o determinista pensamento analitico que tanto impede as pessoas de se libertarem das
amarras invisiveis que dificultam o pensar sistémico.

Como, por exemplo, destaca o emérito professor Boaventura de Souza Santos, logo no
primeiro tomo de sua mais importante obra “A Critica da raz&o indolente”: “Em vez de eternidade,
temos a histéria; em vez de determinismo, a imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a
interpretacdo, a espontaneidade e a auto-organizacao; em vez da reversibilidade, a irreversibilidade
e a evolugéo; em vez da ordem, a desordem...”

18.3.2- DEFININDO O OBJETO DE ESTUDO DA EDUCAGCAO Fi SICA

Definir um objeto de estudo € condicdo basica para qualquer &rea do conhecimento, pois
sua definicdo acaba por delimitar as especificidades.

Pautar-se nas perspectivas tedricas que se avizinham nas searas académicas € conceber
um objeto de estudo para a Educacdo Fisica que ndo se restrinja mais ao estudo reducionista do
movimento humano.

Pois, continuar a ter por objeto de estudo o movimento pelo movimento faz da Educacao
Fisica uma atividade extracurricular (em que o professor de Educacado Fisica sente-se alijado do
corpo interdisciplinar da escola), ou mesmo um apéndice para outras disciplinas (quando, por meio
de solicitacbes, tais como dar uma aula de lateralidade, reduz a Educacdo Fisica a mera
contribuinte para as acdes mais importantes que aconteceriam em outras disciplinas), pois parte-se
de uma visdo acritica, na qual o movimento estaria descontextualizado de seus sentidos
particulares e significados sociais, ou pior, desenvolvem-se habilidades funcionais de forma
analitica para que ganhem contextos em outros espacos.

Esta visdo acaba dando azo ao inadvertido uso da psicomotricidade, ou mesmo da
abordagem desenvolvimentista, em que o desenvolvimento das habilidades motoras (andar, correr,
saltar, arremessar, receber, rebater...) ou entdo psicomotoras (lateralidade, coordenacdo motora,
nocdes espaciais e temporais...) seriam motes para o desenvolvimento das aulas e organizacéo de
um planejamento.

Diferentemente, acompanhando o modo de pensar do novo paradigma, a Educacao Fisica
deve voltar suas atencdes para este homem que se movimenta de modo intencional, rumo a sua
superacao (pois € carente, por ser incompleto) e transcendéncia (por necessidade de sobrevivéncia
e inquietudes proéprias do humano), como adverte o fildsofo da Motricidade Humana, Manuel Sérgio
(2006).
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Ou seja, 0 homem SENTE o mundo por meio de seus sentidos. Este mundo que adentrou,
que foi captado por seus sentidos, agora é SIMBOLIZADO por meio da capacidade humana de
simbolizar, de fazer com que o mundo sentido caiba dentro de nés. E, por fim, o homem AGE de
maneira intencional no mundo, por meio de sua motricidade, deixando sua marca.

Logo, o objeto de estudo da Educacéo Fisica assumido passa a ter por referéncia o que diz
o professor Manuel Sérgio (1994, p. 54), pautado na fenomenologia e na hermenéutica:

“... 0 corpo ndo €& coisa entre as coisas, mas lugar do advento delas a
significagéo, mediante doacao de sentido de que ele operativamente desempenha.
Ja para a hermenéutica o corpo € uma consciéncia qu e é uma acao e o paradigma
da problematica maior da liberdade e da necessidade . E assim aquilo que
descobrimos pelo estudo da motricidade humana (...) ndo sao meras qualidades
fisicas, mas a capacidade para doar sentido ao movi mento que visa a

transcendéncia”.

Portanto, este REFERENCIAL CURRICULAR parte do pressuposto de que o objeto de
estudo da Educacéo Fisica, que garante sua especificidade, é o estudo do homem em movimento.
Ou seja, as aulas de Educacao Fisica devem ter por referéncia ndo mais o0 movimento humano
descontextualizado, mas sim o homem (aluno) que se movimenta intencionalmente por meio de
expressdes corporais, impregnadas de sentidos e significados construidos historicamente.
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19 - EDUCACAO MUSICAL NOS PROCESSOS DE ENSINO E APR ENDIZAGEM

POR QUE A MUSICA NA ESCOLA?

A arte € uma das linguagens utilizadas pelo homem desde os seus primordios e esteve
presente em praticamente todas as formagfes culturais. No entanto, sua presenca na educacao
escolar tem um percurso relativamente recente e coincide com as transformacdes educacionais
gue caracterizaram o século XX em varias partes do mundo.

Como ciéncia, a arte responde as necessidades da busca de significados na construcao de
objetos de conhecimento. As producdes artisticas expressam experiéncias e representacdes
imaginarias que constituem o percurso da histéria humana.

O contato com as artes proporciona perspectivas para que o individuo tenha uma
compreensdo do mundo, na qual a dimensdo poética esteja presente e, também, intimamente
ligada a formacdo integral do ser humano. E uma necessidade natural e colabora para o
crescimento dos niveis cognitivo/linguistico, afetivo/social, psicomotor e perceptivo. Traz consigo a
acao de transformacéo, de mudanca, deflagrada por um novo olhar, uma nova percepg¢do, uma
nova forma de dizer, de pintar, de tocar e cantar... E a capacidade de sempre nos surpreender.

O ser humano que ndo conhece arte tem uma experiéncia de aprendizagem limitada,
escapa-lhe a dimensédo do sonho, da forca comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade
instigante da poesia, das criagbes musicais, das cores e formas, dos gestos e luzes que buscam o
sentido da vida.

Sendo a musica uma linguagem de expressao artistica, fica evidente seu valor na formagéo
da personalidade humana. Sabe-se que a crianca quando inserida num ambiente musicalmente
rico e em contato com estimulos sonoros efetivos, tende a ser mais sensivel e equilibrada. Weigel
considera que, “em todos 0s seus processos ativos, a musica globaliza naturalmente os diversos
aspectos a serem estimulados no desenvolvimento integral da crianca”.

Considerando-se o movimento atual e a proliferacdo dos meios de comunicacdo de massa,
verifica-se hoje que a mausica invade os lares, colocando a crian¢a, desde cedo, em contato
permanente com manifestacdes musicais de toda espécie e qualidade. Porém, sé ouvir ndo basta:
impde-se o0 “aprender a ouvir’, para que a musica torne-se algo mais do que simples satisfacao
passageira e/ou recepg¢do passiva de musica sob forma de CDs, DVDs, video clips, shows e
outros. A situacdo na escola ndo é diferente: esse contato com a musica, citado acima, constitui
quase que o unico referencial musical conhecido pela comunidade escolar. O maior problema
dessa adocédo € a diminuicdo da diversidade cultural que limita a experiéncia de escuta a poucos
exemplos, em geral, um tipo de musica padrdo e homogéneo.

E importante destacar que a Educacdo Musical no ambiente escolar, além de promover a
pluralidade cultural e o0 gosto pela musica, tem como objetivo essencial o desenvolvimento do aluno
como um todo, proporcionando-lhe a possibilidade de atingir outras dimensdes de si mesmo e de
aprofundar sua relagdo com o outro e com o mundo.

A musica atrai e envolve, serve de motivagao, eleva a autoestima, estimula diferentes areas
do cérebro, aumenta a sensibilidade, a criatividade, a capacidade de concentracdo e fixacdo de
dados da crianca. Segundo Jeandot (1990), a musica resgata a cultura, ajuda na construcdo do
conhecimento e também é um instrumento de cidadania.
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Desenvolver a musicalidade é importante ndo sé para sensibilizar a criangca, mas para que
outras &reas do cérebro sejam também estimuladas. Sabe-se que a area cerebral responsavel pela
musica esta muito proxima da area de raciocinio l6gico matematico. Segundo Weigel (1988), além
de auxiliar no raciocinio, contribui para a compreenséo da linguagem e para o desenvolvimento da
comunicacao, para a percep¢ao de sons sutis e para o aprimoramento de outras habilidades.

Educadores e psicologos ressaltam a globalidade do ser humano e do seu
desenvolvimento, apontando a impossibilidade de se distinguir o aspecto somente motor,
intelectual ou afetivo. Todas estas areas de desenvolvimento estdo intimamente relacionadas e
exercem influéncia umas sobre as outras, a ponto de ndo ser possivel estimular o desenvolvimento
de um deles sem que, a0 mesmo tempo, as outras sejam igualmente afetadas.

Weigel (1988) considera que em todos 0s seus processos ativos (audicdo, canto, danga,
percussao corporal e instrumental) a musica globaliza naturalmente as diversas areas a serem
ativadas no desenvolvimento da crianca: cognitivo/linglistico, psicomotor, afetivo/social,
representando um inestimavel beneficio para a formacdo e o equilibrio da personalidade da
crianga.

Verifica-se que, a partir das experiéncias musicais, o pensamento da crianca vai se
organizando e quanto mais ela tem oportunidade de comparar as acbes executadas e as
sensacdes obtidas através da mdasica, mais a sua inteligéncia, o seu conhecimento vai se
desenvolvendo (Weigel,1988, p. 14).

Na formacdo dessa identidade a autoestima e a autorealizacdo desempenham um papel
importante no desenvolvimento socio afetivo da crianca. Ao mostrar suas emocgoes, liberar seus
impulsos e utilizar seu corpo para criar masica, a crianca desenvolve o sentido de autorealizacéo e
prazer, possibilitando a expanséo dos sentimentos.

O ensino e a aprendizagem musical processam-se, contribuindo para que o conhecer seja
também o maravilhar-se, o divertir-se, o brincar com o desconhecido, o arriscar hipoteses, 0
trabalhar e alegrar-se com suas descobertas.

A Musica na escola, segundo llza Leme.
Principios gerais

1. As habilidades e o conhecimento: O curriculo de educacdo musical para a escola deve ser
concebido ndo apenas como uma cole¢do de atividades nas quais os estudantes se envolvem, mas
sim uma seqléncia bem planejada de experiéncias que levem o aluno a desenvolver o
conhecimento musical no sentido de se apropriar da cultura local, regional e mundial como
elemento de constituicdo da sua identidade e personalidade. Essas experiéncias devem ser
desafiadoras e devem refletir a alegria e a satisfagdo individual e coletiva que € inerente as
atividades musicais. O objetivo do estudo de musica deve se voltar para a melhoria da qualidade
de vida dos participantes em diregdo a construgdo de uma cultura musical também individual e
coletiva.

2. Diversidade de género e estilo de musica: As musicas que estardo presentes no curriculo
escolar devem refletir uma diversidade cultural, contemplando especialmente a musica brasileira
em toda sua riqueza de influéncias. As caracteristicas locais devem ser respeitadas e deve incluir
uma diversidade de géneros, estilos, periodos, incluindo as expressdes musicais locais, as musicas
ja consagradas nas mais diferentes tradicdes, musicas de vérias culturas e etnias, especialmente
aquelas que compdem o conjunto de influéncias de cada comunidade e do Brasil como um todo,
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musicas representativas de vérias culturas do mundo, de forma que a crianga possa compreender
o mundo e se compreender nele através da musica.

3. Habilidades criativas: O curriculo para cada estudante deve incluir experiéncias musicais das
mais diferentes naturezas: apreciar, tocar, cantar, dancar, improvisar e compor. Normalmente a
énfase no ensino de mdusica fica restrito a aquisicdo de informacBes musicais no campo do
desenvolvimento das habilidades de percepcédo, escrita e leitura musical, mas poucas atividades
ampliam e oferecem oportunidades para improvisagdo e composicdo musical. Improvisagbes e
composicdes que revelem as expressOes individuais auxiliam as criangas a comunicarem suas
emocoes, idéias e sentimentos em relacdo ao mundo. Os mais variados recursos podem ser
utilizados para expressao, desde os mais intimos recursos como 0 corpo e a voz, até os modernos

recursos tecnoldgicos que permitem o desenvolvimento da musicalidade.

4. Resolucéo de problemas e desenvolvimento do pensamento musical: o curriculo da rotina diaria
deve incluir atividades musicais que auxiliem os alunos e alunas no desenvolvimento do
pensamento musical, que poderd trazer, por sua vez, um desenvolvimento significativo de aspectos
cognitivos, emocionais e psiquicos. Através das atividades musicais as criancas podem
desenvolver uma autonomia na aquisi¢do do conhecimento de mundo, tanto no que diz respeito ao
desenvolvimento individual como ao desenvolvimento coletivo, incluindo as relagbes interpessoais
que incluem a percepcdo de si mesmo e do outro. As atividades musicais devem ser inovadoras,
desafiadoras, provocadoras, e relacionadas a experiéncias reais de cada escola. Dessa forma, as
experiéncias que as criangas possuem dentro e fora da escola devem ser consideradas e
respeitadas. Atividades coletivas e cooperativas devem ser motivadoras do desenvolvimento
humano, da sensibilidade, da delicadeza e do respeito a si mesmo e ao proximo. Os alunos e
alunas devem ser encorajados a compartilhar experiéncias que os ajude a desenvolver
responsabilidade consigo mesmo e com o outro. A énfase deve ser sempre na educagdo e nao
apenas no entretenimento.

5. Relagbes interdisciplinares: A aprendizagem deve criar lagos para a compreensdo do mundo
local, regional e depois 0 mundo mais amplo de outras culturas. O conjunto de atividades musicais
deve ser construido a partir de atividades que possam ser Uteis as criancas naquilo que diz respeito
a comunicagdo de seus sentimentos, desejos, angustias relacionadas ao mundo em que vivem. A
arte da musica deve ser abordada na sua esséncia especifica, desenvolvendo cada um dos
parametros (duracdo, altura, intensidade, timbre, dindmica), e deve também estabelecer uma
relacdo da musica com as outras artes e da musica com as outras disciplinas do curriculo escolar.
A musica deve ser utilizada como um amplo painel, através do qual a crianca desenvolve
habilidades e conhecimentos, particularmente aquelas relacionadas as habilidade desenvolvidas na
escola, especialmente aquelas que dizem respeito ao desenvolvimento social e & aprendizagem da
linguagem artistica. A natureza interdisciplinar da musica deve ser aproveitada na comunicacao e
interface entre as mais diferentes disciplinas do curriculo escolar.

6. Tecnologia: Nao é possivel desprezar as facilidades tecnolégicas da atualidade e especialmente
ignorar a influéncia que a tecnologia tem na motivacdo e envolvimento das criancas com as
atividades escolares. O computador, os teclados eletrdnicos, sintetizadores, CDs, CD-ROMs, e
uma variedade de recursos midiaticos podem auxiliar a crianga estar envolvida na criacao,
performance, percepcdo, apreciacdo e analise musical. Computadores podem ser utilizados
especialmente para facilitar a aquisicdo de habilidades musicais basicas desde as mais simples até
as mais sofisticadas. As novas tecnologias permitem reproducdes de sonoridades de qualidade na
rotina da escola, e uma imensa variedade de recursos musicais podem ser utilizados, mesmo se
pensarmos em objetos mais simples como um aparelho de som, que pode trazer para dentro da
sala de aula uma imensa diversidade de musicas de diferentes estilos, épocas, paises, ethias. Uma
crianga pode estar em contato mais intimo com a musica brasileira local e regional, assim como
pode estabelecer contato e aprender com a musica de outros tempos e lugares. Ouvir 0s timbres e
as formas musicais do barroco, a musica de Bali, da india, o canto das mulheres bulgaras, s6 como
exemplo, pode auxiliar a criangca a compreender melhor o mundo, aceitar as diferencas de outras
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pessoas e culturas e se entender como pessoa inserida nesse contexto global de diversidade. No
entanto, é importante dizer que a tecnologia deve ser usada como recurso pedagégico e ndo como
fim em si mesmo.

Principios especificos norteadores do ensino e apre ndizagem musical

1. Acesso a educacdo musical: Toda crianca, desde a educacdo infantil, deve ter acesso a um
programa de ensino musical bem construido, desenvolvido por professores com excelente
formacdo musical e humana. Atividades de conhecimento geral em musica devem ser
desenvolvidas na educaco infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.. E importante que o
repertorio seja abrangente e que inclua oportunidades de aprendizagem de diferentes estilos,
formas, épocas e ambientes musicais.

2. A atividade musical no curriculo: O curriculo deve ser equilibrado, compreensivel e sequencial,
considerando sempre as possibilidades gradativas do ensino e aprendizagem musical. De maneira
alguma o planejamento das atividades musicais deve se restringir a uma colecdo de atividades
musicais escolhidas sem um objetivo claro e especifico, relacionado a um programa gradativo e
bem planejado em diregdo ao conhecimento musical amplo e significativo. O planejamento das
atividades musicais deve incluir experiéncias em criacdo, performance, apreciacdo e analise
musical inseridas em um contexto musical mais amplo. E importante que as atividades musicais
mais dirigidas incluam aspectos de composi¢ao, improvisagdo e andlise musical assim como um
amplo repertdrio de musicas de varios estilos e culturas. Por outro lado, é importante também que
as atividades musicais mais amplas e ndo voltadas para performance, incluam um fazer musical
pratico e significativo ao lado de atividades de apreciacéo de analise musical.

3. Comunicacdo entre as atividades musicais: As habilidades musicais devem ser desenvolvidas
sempre de uma maneira interrelacionada. As atividades musicais devem estar sempre relacionadas
ao contexto historico e cultural de origem. Um aspecto esta relacionado ao outro, e as atividades
musicais devem criar oportunidades de uma vivéncia ampla, incluindo os mais diferentes aspectos
do universo cultural e educacional.

4. Musica na educacdo especial: Criangas com necessidades especiais devem ter garantida a
participacdo em atividades musicais, assim como as outras criancas. Esforcos ndo podem ser
medidos para oferecer oportunidades de contato e inclusdo dessas criancas nas atividades
musicais da escola. As criancas que apresentam uma habilidades especial para as atividades
musicais também devem ser inseridas dentro do contexto coletivo, e oferecidas a elas,
oportunidades de expressao de suas possibilidades.
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20- BERCARIO

A atencdo pedagodgica dispensada as criangas de zero a trés anos, hoje atendidas em
creches e distribuidas em bercério, minigrupo e maternal, €, de certa forma, a mesma dispensada a
crianca em idade pré-escolar. A grande diferenca é o grau de complexidade e a maneira de se
conduzir o trato didatico, que deve ser buscado e ampliado a medida que a crianga cresce e se
desenvolve.

E importante que, por meio da interacdo harmoniosa com o adulto, com seus pares e com o
ambiente, priorize-se a construcdo da autonomia, o desenvolvimento do pensamento logico-
matematico, o desenvolvimento das diferentes linguagens, a interacdo com o meio social e cultural
etc.

Toda proposta de trabalho, destinada tanto para o bercério quanto para o maternal, deve
levar em consideracédo a fragilidade e a particularidade de seres tdo pequenos e a0 mesmo tempo
tdo avidos de conhecimentos e de descobertas. Dai a importancia do estabelecimento de vinculos
afetivos adulto/crianca e crianga/crianga, do brincar livremente e com seguranga para a
estruturacdo de uma personalidade sadia e feliz.

Os objetivos tracados para o bercério e o maternal partem do principio de que a crianga &
um sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento, na estruturacdo de sua inteligéncia, que
aprende por meio de suas experiéncias, suas acgdes e suas reflexdes, na interagcdo com o adulto,
com outras criangas e com o ambiente, devendo ser respeitado como cidadéo que tem o direito de
viver 0 seu préprio tempo.

Adaptacao

Os momentos iniciais na creche exigem sempre um esforco de adaptacédo da crianca, da
familia e daqueles que assumem seus cuidados.

A época de adaptacdo é muito especial. Todos desejam que ela caminhe da melhor forma.
Mas, para cada crianca e cada familia esse processo ocorre de uma maneira ligeiramente diferente
e, em parte, imprevisivel.

Esse periodo de adaptacao pode ser cuidadosamente planejado para promover a confianga
e o0 conhecimento mutuos, favorecendo o estabelecimento de vinculos afetivos entre as criancas,
as familias e os educadores.

Da-se, assim, oportunidade para a criancga ter experiéncias sociais diferentes da experiéncia
familiar, fazendo contatos com outras criancas, em ambiente estimulante, seguro e acolhedor. Vale
lembrar que o fato de ter uma pessoa familiar junto a crianca, na creche, nesse periodo inicial,
possibilita a familia conhecer melhor o local e o educador com quem a crianca vai ficar.
Geralmente, isso faz com que todos adquiram maior seguranca.

Essa fase inicial, em que a crianca, a familia e o educador estdo se conhecendo, pode durar
dias, meses ou melhor, eles sempre estdo se conhecendo. Por isso se diz que a adaptacéo, de
certa forma, nunca termina. Pode-se dizer que ha uma fase em que o desafio € maior.

E importante, nessa fase, que todos, pais e educadores, compreendam e respeitem o
momento da crianca de conhecer o novo ambiente e de estabelecer novas relagées.

Se esse periodo de adaptacéo for bem conduzido, possibilitara que pais e educadores, por
meio de sua convivéncia, estabelecam uma relacdo produtiva, de confianca e de respeito muatuo.
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Estimulacéo

Os bebés aprendem a conhecer o mundo e se desenvolvem na interagdo que estabelecem
com o meio. Por isso, a relacdo entre a crianca e o adulto, que dela cuida, deve ser rica em
estimulos para que esse desenvolvimento ocorra de forma eficiente.

A lida cotidiana com esses bebés deve ocorrer em um ambiente acolhedor e estimulante. E
importante que os procedimentos iniciados junto a crianca (rolamentos, trabalhos com articulagées,
togues das extremidades) sejam finalizados, mesmo sem a sua colaboragcdo. O melhor é executar
as atividades por poucos minutos e varias vezes ao dia, para que sejam respeitados seus
momentos de concentracdo, que nesta faixa etaria sdo muito curtos. Nao esquecer que é normal
que o bebé leve a boca todo objeto que consegue segurar. E seu jeito de conhecer as coisas; cabe
ao educador tomar cuidados com objetos muito pequenos, sujos e cortantes.

A repeticdo e os elogios sdo importantes para que as criangcas se sintam estimuladas a
avancar na construcdo do seu conhecimento. Para isso, o educador pode utilizar atividades de
estimulacao como:

= |evar a mao no nené a acariciar o seu rosto e fazer o mesmo com sua mao no rosto
do nené;

= carregar a crianca nos bracos, voltada para a frente, formando uma cadeira com
seus proprios bracos, ou entdo acomoda-la de brugos, pois assim ela terd uma maior
amplitude visual;

= executar movimentos com objetos coloridos, que facam barulho, para que a crianca
ouca, observe e acompanhe;

» pendurar objetos coloridos e sonoros (sem exagerar na quantidade), em posicdes
diferentes e na altura que a crianga possa alcancar (no inicio, ela sé olha para eles;
mais tarde, tenta toca-los);

= acomodar o nené no chdo, de brucos, sobre um tapete ou cobertor, com varios
objetos coloridos ou que facam barulho a sua frente; fazer um pequeno rolo com
uma toalha e coloca-lo debaixo do peito do nené, estimulando-o para que ele se
mova em direcdo aos objetos;

» oferecer a mamadeira para o bebé, ajudando-o a segura-la com as duas maos, em
posicao reclinada. Olhar sempre nos olhos da crianca e conversar com ela;

= procurar colocar o nené de 3 e 6 meses, quando acordado, em posicdo reclinada.
Olhar sempre nos olhos da crianca e conversar com ela;

» segurar 0 bebé firmemente para que se sinta seguro no banho, tornando agradavel
essa hora. Fazer brincadeiras como bater as méos e 0s pés na agua, colocar objetos
gue fiquem boiando na banheira para chamar sua atencao;

» |evar, sempre que possivel, o bebé para passear; cantar para ele e mostrar-lhe
coisas diferentes;

» fazer a crianca rolar de um lado para o outro, sempre mostrando algum objeto
colorido que possa interessé-la;

» deitar o nené de costas; aproximar um chocalho de seus pés e fazé-lo dar chutes
para movimenta-lo e produzir sons;

= colocar o bebé em frente a um espelho durante algum tempo, chamando-lhe a
atencéo para que se olhe;

= dar a crianga um objeto pequeno, procurando fazé-la passar de uma a outra mao;
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dar dois objetos pequenos ao bebé para que segure um em cada mao; tentar fazé-lo
bater um no outro;

oferecer ao nené objetos de vérios tipos como: espuma, lixa, toalha, madeira, metal,
borracha e outros. Se ele estranhar, apresentar o objeto em outra ocasido e em
outro contexto. Oferecer também alimentos ou objetos variados, para que a crianca
possa sentir gostos e cheiros diferentes: acgucar, sal, limao, talco, perfume, etc.;

permitir que a crianca va, gradativamente, pegando com as préprias maos, pedacos
de frutas, péo, etc.; permitir, também, que ela mexa na comida e ndo se importe se
ela se sujar (esta atividade é importante para que mais tarde a crianca aprenda a
comer sozinha);

acariciar a crianca, repetir sons e gestos emitidos por ela na hora da troca de fraldas
ou do banho;

fazer o nené sentar-se sozinho, a partir dos sete meses, em posicdo de ioga,
apoiando as maos na frente do corpo;

brincar de cuca-achou e achou-sumiu com o nené, cobrindo o seu rosto com um
pano, chamando a sua atencdo e levando-o a retirar o pano. Se 0 nené nao
entender a brincadeira, recomecar tampando somente a metade do corpo. Depois,
esconder o rosto do nené e esperar que ele retire 0 pano. Essa brincadeira deve ser
acompanhada de risos e gritos de alegria. Repeti-la, escondendo objetos de que a
crianca goste;

bater palmas, levantar os bracgos, fazer gestos para que a crianga 0 acompanhe ja
gue ela gosta de imitar gestos;

colocar o nené de pé (depois dos oito meses) sobre suas préprias pernas,
segurando-lhe as maos; fazer com que ele impulsione seu corpinho para cima e para
baixo, que se levante apoiando nas grades do berco, do quadrado, numa mesinha,
chamando ou mostrando um brinquedo interessante;

enfiar varios objetos num barbante e ensinar a crianca a puxa-los (esta atividade
deve ser feita com 0s nenés que ja engatinham ou que ja andem);

dar papel macio para que os bebés rasguem ou amassem.
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21- A IMPORTANCIA DO TRABALHO PEDAGOGICO COM A CRIA NCA DE 0 A 6 ANOS

“Chega ao colégio e — surpresa! — pedem-lhe que faca um
navio. A coisa que ele mais gosta: desenhar. Faz um navio
lindo, redondo como a lua, cheio de drvores no interior e com
dois bichos nadando — elefantes, diz ele. A professora olha a
obra de arte, pergunta o que é e recebe a resposta: “Um navio!’
Carinhosamente, a professora vai até o quadro e desenha um
navio cldssico, com velas, proa e popa, um digno navio de
adulto, e diz: ‘Jodo Paulo, isto é um navio e elefante ndo
nada!’ Jodo Paulo havia feito um navio original, diferente dos
outros, lindo, nunca feito por alguém. Havia criado o primeiro
navio redondo, e a professora, que seguramente ndo havia lido
O Pequeno Principe, deu-lhe uma ligio de como as pessoas
devem ser bitoladas desde criancinhas.” (LISBOA, 1998, p.
15)

Historicamente, no Brasil, a Educacé&o Infantil foi concebida com func&o assistencialista, e
surgiu quando as mulheres precisaram buscar seu espaco no mercado de trabalho. Nesse
caminhar historico, sua caracteristica foi se transformando, passando também pela funcéo sanitéria
ou higiénica, até atingir, mais recentemente, sua funcéo pedagogica.

Até o surgimento das bases epistemoldgicas que atualmente fundamentam uma pedagogia
para a infancia, que considera a crianca como ser social e historico, inserido em uma sociedade e
partilhando de uma determinada cultura e, acima de tudo, um produtor e produto dessa historia e
dessa cultura, as concepgfes até entdo, amplamente aceitas e defendidas na Educacao Infantil,
definiam e enxergavam esse pequeno ser como ou alguém que ja nasce pronto, ou que nasce
vazio e carente dos elementos entendidos como necessarios a vida adulta, ou, ainda, a crianca
como sujeito conhecedor, cujo desenvolvimento se da por sua prépria iniciativa e capacidade de
acado. Hoje é consenso entre estudiosos da Educagéo Infantil (Bondioli e Mantovani, 1998; Souza;
Kramer, 1991; Myers, 1991; Campos Et Al., 1993; Oliveira; Rossetti-Ferreira, 1993; Machado, 1998;
Oliveira, 2002) que a crianga € um ser competente para interagir e produzir cultura no meio em que
se encontra. Essa interacdo ndo € genérica, mas uma interacdo social, que se da a partir de
individuos com modos, historica e culturalmente, determinados de agir, pensar e sentir, sendo
inviavel dissociar as dimensdes cognitivas e afetivas dessas interacdes e os planos psiquico e
fisiologico do desenvolvimento decorrente (Vygotski, 1986 e 1989). Nessa perspectiva, a interacao
social torna-se o0 espaco de constituicdo e desenvolvimento da consciéncia do ser humano desde
que nasce (Vygotski, 1991).

Embora dependa do adulto para sobreviver, a crianca € um ser capaz de interagir num meio
natural, social e cultural desde bebé, e todas elas podem aprender, mas ndo sob qualquer
condi¢do, conforme enfatizam pesquisas realizadas desde a década de 70 (Hardy; Platone;
Stamback, 1991). Precisam do acompanhamento competente de parceiros mais experientes,
apoiando a organizagdo em pequenos grupos; estimulando as trocas entre parceiros; incentivando
a brincadeira; organizando o tempo, 0 espaco, 0s materiais de maneira que contribuam para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Expostas, desde que nascem, a um contexto
coletivo de qualidade e a uma gama ampliada de possibilidades interativas, tém seu universo
pessoal de significados ampliado, independente de sua origem social, pertinéncia étnico-racial,
credo politico ou religioso.

Nesse sentido, h4 que se considerar que, enquanto seres histéricos e culturalmente
inseridos, as criancas desde que nascem sao:
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= cidadados de direitos;

* individuos Unicos, singulares;

= seres sociais e histéricos;

= seres competentes, produtores de cultura;

» individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral.

Como se encontram em uma fase da vida em que dependem intensamente do adulto para
sobreviver (Machado, 2001), precisam ser cuidadas e educadas, o que implica:

= serem auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar sozinhas;
= serem atendidas em suas necessidades basicas e psicoldgicas;
= terem atencgdo especial por parte do adulto em momentos peculiares de sua vida.

Faz-se necessario que sejam oferecidas as criancas condi¢cdes de usufruirem plenamente
suas possibilidades de apropriacdo e de producdo de significados no mundo da natureza e da
cultura, no sentido de que sua sobrevivéncia esteja garantida, seu crescimento e desenvolvimento
sejam favorecidos e o cuidar/educar sejam efetivados. Para tanto, as criancas precisam ser
incentivadas e apoiadas em suas iniciativas espontaneas a:

= Drincar;

= movimentar-se em espagos amplos e ao ar livre;

= expressar sentimentos e pensamentos;

= desenvolver a imaginacéo, a curiosidade e a capacidade de expressao;

= ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza e da cultura,
apoiadas por estratégias pedagdgicas apropriadas;

= diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em creches, pré-escolas e
centros de Educacéo Infantil.

A crianca, parte de uma sociedade, vivendo nesse pais e neste municipio, tem direito:

= adignidade e ao respeito;

= autonomia e participacao;

= afelicidade, ao prazer e a alegria;

» aindividualidade, ao tempo livre e ao convivio social;
= adiferenca e a semelhanca;

= aigualdade de oportunidades;

= ao conhecimento e a educacéo;

= a profissionais com formacao especifica;

= aespacos, tempos e materiais especificos.

Para tanto, faz-se imprescindivel compreender o papel do educador atuante nessa
modalidade de ensino. O profissional de Educacao Infantil precisa desenvolver as habilidades de
captar, observar e interpretar as necessidades, as reacdes e iniciativas, os desejos e motivacdes
das criancas, desde pequenas, aliando a isso o0 estudo das diferentes areas de conhecimento que
incidem sobre essa faixa etaria, no sentido de subsidiar, de modo consistente e sem
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espontaneismo, as decisfes sobre as atividades desenvolvidas, o formato de organizacdo do
espaco, do tempo, dos materiais e dos agrupamentos de criangas.

Para mudanca de paradigma, uma parte importante do trabalho do professor recai na
tomada de decisGes que fazem parte do plano de atuagcdo desde a chegada da crianca no periodo
de acolhimento. O profissional da Educacao Infantil deve estar seguro dos objetivos propostos para
este segmento:

= enfatizar o fazer e compreender as a¢bes das criangas, através das explicagbes que
elas oferecem nas situacdes que vivem dentro e fora da escola, compartilhando boas
situacBes de aprendizagem;

= oportunizar elementos da cultura que possam enriquecer seu desenvolvimento e
insercéo social;

= proporcionar condi¢ces para aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e também em
situacBes pedagdgicas planejadas.

A préatica da Educacéo Infantil deve se organizar de modo que as criancas desenvolvam as
seguintes capacidades:

= desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente,
com confianca em suas capacidades e percepc¢éo de suas limitacoes;

= descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria saude e bem-
estar;

= estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua auto-
estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunica¢cdo e interacéo
social;

= estabelecer e ampliar cada vez mais as rela¢cdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo;

= observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para a sua conservacgao;

= Dbrincar, expressando emog0des, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

= utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as
diferentes intencdes e situacBes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar
no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva,

= conhecer algumas manifestacbes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participacéo frente a elas e valorizando a diversidade.

Para alcancar estes objetivos com sucesso, faz-se necessario que profissionais da
Educacdo estabelecam uma minuciosa e detalhada programacdo e alimentem algumas ideias, a
partir das quais se vai concretizando as atividades diarias da aula. Ao se pensar nesta organizacao
do espaco pedagogico: “ROTINA”, inUmeros aspectos devem ser considerados, como se vé no
quadro abaixo, apresentado pela pedagoga Taicy de Avila Figueiredo:
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ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

Hora da Roda

Este momento é presente na rotina de diversas instituicdes de Educacao Infantil, e, podemos
afirmar, € um dos mais importantes para a organizacdo do trabalho pedagdgico e o
desenvolvimento das criancas. Na roda, o professor recebe as criancas, proporcionando
sensacdes como acolhimento, seguranca e de pertencer aquele grupo, aos pequenos que vao
chegando. Para tal, pode utilizar jogos de mimica, musicas e mesmo brincadeiras tradicionais,
como “adoleta” e “corre-cutia”, promovendo um verdadeiro “ritual” de chegada. Apds a chegada,
0 educador deve organizar a roda de conversa, onde as criangas podem trocar idéias e falar
sobre suas vivéncias. Aqui cabe ao educador organizar o espaco, para que todos o0s que
desejam possam falar, para que todos estejam sentados de forma que possam ver uns aos
outros, além de fomentar as conversas, estimulando as criancas a falarem, e promovendo o
respeito pela fala de cada um. Através das falas, o professor pode conhecer cada um de seus
alunos, e observar quais sao os temas e assuntos de interesse destes. Na roda, o educador
pode desenvolver atividades que estimulam a construcdo do conhecimento acerca de diversos
cbdigos e linguagens, como, por exemplo, marcacdo do dia no calendério, brincadeiras com
crachas contendo os nomes das criangas, jogos dos mais diversos tipos (visando apresenta-los
as criancas para que, depois, possam brincar sozinhas) e outras. Também na roda deverdo ser
feitas discussdes acerca dos projetos que estdo sendo trabalhados pela classe, além de se
apresentar as criangas as atividades do dia, abrindo, também, um espaco para que elas possam
participar do planejamento diario. O tempo de duracdo da roda deve equilibrar as atividades a
serem ali desenvolvidas e a capacidade de concentracdo/interacdo das criancas neste tipo de
atividade.

Hora da Atividade

Neste momento da rotina, o professor organizara atividades onde a crianca, através de acgfes
(mentais e concretas) podera construir conhecimentos de diferentes naturezas: Conhecimentos
Fisicos (cuja fonte é a observacéo e interacdo com os mais diversos objetos, explorando as suas
propriedades); Conhecimentos Ldégico-Mateméticos (resultado de acdes mentais e reflexdes
sobre 0s objetos, estabelecendo relagdes entre eles), e Conhecimentos Sociais (de natureza
convencional e arbitraria, produzidos pelo homem ao longo da historia — a cultura. Por exemplo,
a leitura e a escrita, e conhecimentos relacionados a Geografia, a Histéria e a parte das Ciéncias
Naturais). As atividades que proporcionam a construcao destes tipos de conhecimentos podem
estar ligadas aos temas dos projetos desenvolvidos pela classe, ou podem ser resultado do
planejamento do professor, criando uma sequéncia de atividades significativas. A organizacao
da sala de aula , para o desenvolvimento de tais atividades, deve proporcionar as criangas a
possibilidade de trocarem informacdes umas com as outras, e de se movimentarem, e de
atuarem com autonomia. Assim sendo, € importante que a disposicdo dos méveis e objetos na
sala torne possivel: que as criangas sentem em grupos, ou préximas umas das outras; que haja
espaco para circulacdo na sala de aula e que os materiais que as criancas necessitardo para
desenvolver as atividades estejam ao seu alcance, e com facil acesso. Estas atividades também
podem ser realizadas em espacos fora da sala de aula, como, por exemplo, se a turma esta
desenvolvendo um projeto sobre insetos, pode dar uma volta no jardim da escola, a procura de
exemplares para o seu “Insetério”. De qualquer modo, é necessario que o professor planeje as
atividades oferecidas, que forneca as criancas os materiais necessarios para a sua realizacéo e,
sobretudo, esteja presente, ouvindo as criangas e auxiliando-as, pois somente assim ele podera
compreender o desenvolvimento das criancas e planejar atividades cada vez mais adequadas as
necessidades delas. Para realizar este acompanhamento, o professor pode planejar e oferecer
ao grupo atividades diversificadas, em que cada crian¢ca escolhe, dentre as varias atividades
disponiveis, em qual se engajara primeiro

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL
DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA

82



Artes Plasticas

O trabalho com artes plasticas na Educacdo Infantil visa ampliar o repertorio de imagens das
criangas, estimulando a capacidade destas de realizar a apreciacdo artistica e de leitura dos
diversos tipos de artes plasticas (escultura, pintura, instalagfes). Para tal, o professor pode
pesquisar e trazer, para a sala de aula, diversas técnicas e materiais, a fim de que as criancas
possam experimenté-las, interagindo com elas a seu modo e produzindo as suas proprias obras,
expressando-se através das artes plasticas. Assim, elas aumentardo suas possibilidades de
comunicacdo e compreensdo acerca das artes plasticas. Também poderdo conhecer obras e
historias de artistas (dos mais diversos estilos, paises e momentos histéricos), apreciando-as e
emitindo suas idéias sobre estas producdes, estimulando o senso estético e critico.

Hora da Histéria

Podemos dizer que o ato de contar histérias para as criancas estd presente em todas as
culturas, letradas ou nao letradas, desde os primordios do homem. As criancas adoram ouvi-las,
e os adultos podem descobrir o enorme prazer de conta-las. Na Educacao Infantil, enquanto a
crianga ainda ndo é capaz de ler sozinha, o professor pode ler para ela. Quando ja é capaz de
ler com autonomia, a crian¢a ndo perde o interesse de ouvir histérias contadas pelo adulto, mas
pode descobrir o prazer de conta-las aos colegas. Enfim, a “Hora da Histéria” € uma momento
valioso para a educagdo integral (de ouvir, de pensar, de sonhar) e para a alfabetizacéo,
mostrando a func¢do social da escrita. O professor pode organizar este momento de diversas
maneiras: no inicio (...) da aula; incrementando com mdasicas, fantasias, pinturas; organizando
uma pequena biblioteca na sala; fazendo empréstimos de livros para que as criancas leiam em
casa, enfim, hd uma infinidade de possibilidades.

Hora da Brincadeira

Brincar é a linguagem natural da crianca e a mais importante delas. Em todas as culturas e
momentos historicos as criangas brincam (mesmo contra a vontade dos adultos). Todos os
mamiferos, por serem 0s animais no topo da escala evolutiva, brincam, demonstrando a sua
inteligéncia. Entretanto, ha instituicbes de Educacao Infantil onde o brincar € visto como um “mal
necessario”, oferecido apenas por que as criancas insistem em fazé-lo, ou utilizado como “tapa-
buraco”, para que o professor tenha tempo de descansar ou arrumar a sala de aula. Acreditamos
gue a brincadeira é uma atividade essencial na Educacdao Infantil, onde a crianca pode expressar
suas idéias, sentimentos e conflitos, mostrando ao educador e aos seus colegas como € o seu
mundo, o seu dia-a-dia. A brincadeira é, para a crian¢a, a mais valiosa oportunidade de aprender
a conviver com pessoas muito diferentes entre si; de compartilhar idéias, regras, objetos e
brinquedos, superando progressivamente 0 seu egocentrismo caracteristico; de solucionar os
conflitos que surgem, tornando-se autbnoma; de experimentar papéis, desenvolvendo as bases
da sua personalidade. Cabe ao professor fomentar as brincadeiras, que podem ser de diversos
tipos. Ele pode fornecer espelhos, pinturas de rosto, fantasias, mascaras e sucatas para 0s
brinquedos de faz-de-conta: casinha, médico, escolinha, policia-e-ladréo, etc. Pode pesquisar,
propor e resgatar jogos de regra e jogos tradicionais: queimada, amarelinha, futebol, pique-pega,
etc. Pode confeccionar varios brinquedos tradicionais com as criangas, ensinando a reciclar o
que seria lixo, e despertando o prazer de confeccionar o préprio brinquedo: bola de meia,
peteca, pido, carrinhos, fantoches, bonecas, etc. Pode organizar, na sala de aula, um cantinho
dos brinquedos, uma “casinha” além de, € claro, realizar diversas brincadeiras fora da sala de
aula. Além disso, as brincadeiras podem despertar projetos: pesquisar brinquedos antigos, fazer
uma Olimpiada na escola, ou uma Copa do Mundo, etc.

Hora do almoco.
As criangas que ficam o periodo integral nas instituicbes de educacdo infantil ttm um momento
muito importante na rotina que € o almoco.

A preparacdo precisa de alguns cuidados especiais como: dividir as crian¢as por turma no
refeitdrio, oportunizar o “self service” e o uso de faca, garfo e pratos de louga para criangas de
trés anos em diante. O professor deve ficar junto com o grupo, orientando, ajudando no que for
necessario e estimulando as criancas a experimentarem alimentos novos.
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Hora do descanso.

Para as criancas que ficam o periodo integral, também é necesséario um momento para
descanso, ja que os pequenos estao desde cedo nas instituicdes. Logo apds o almoco o
professor deve preparar um espaco aconchegante e calmo para o relaxamento e, se preciso um
soninho. Geralmente os menores dormem por um periodo de 1h30 a 2h, e os maiores por
menos tempo, mesmo porque eles relutam em dormir. E bom sempre tranquiliza-los, pois € s6
um momento para descansatr, relaxar. Esse momento abaixa a ansiedade da crianca e no
periodo da tarde evita uma possivel irritabilidade.

Hora do Lanche/Higiene

Devemos lembrar que comer ndo é apenas uma necessidade do organismo, mas também uma
necessidade psicologica e social. Na Biblia, por exemplo, encontramos dezenas de situa¢cdes em
gue Jesus compartilhava refeicbes com seus discipulos, fato que certamente marcou nossa
cultura. Em qualquer cultura os adultos (e as criangcas) gostam de realizar comemoracfes e
festividades marcadas pela comensalidade (comer junto). Por isso, a hora do lanche na
Educacao Infantil ndo deve atender apenas as necessidades nutricionais das criancas, mas
também as psicoldgicas e sociais: de sentir prazer e alegria durante uma refeigédo; de partilhar e
trocar alimentos entre colegas; de aprender a preparar e cuidar do alimento com independéncia;
de adquirir habitos de higiene que preservam a boa saude. Por isto, a hora do lanche também
deve ser planejada pelo professor. A disposi¢do dos moveis deve facilitar as conversas entre as
criancas; devem haver lixeiras e material de limpeza por perto para que as criangcas possam
participar da higiene do local onde sera desfrutado o lanche (antes e depois dele ocorrer); deve
haver uma cesta onde as criangas possam depositar o lanche que desejam trocar entre si
(estimulando a socializacdo e, a0 mesmo tempo, o cuidado com a higiene). Além disso, é
importante que o professor demonstre e proporcione as criancas habitos saudaveis de higiene
antes e depois do lanche (lavar as maos, escovar os dentes, etc.). O lanche também pode fazer
parte dos projetos desenvolvidos pela turma: pesquisar os alimentos mais saudaveis, plantar
uma horta, fazer atividades de culinaria, produzir um livro de receitas, fazer compras no mercado
para adquirir os ingredientes de uma receita, dentre outras, séo atividades as quais o professor
pode dar uma organizacdo pedagdgica que possibilite as criangas participar ativamente, e
elaborar diversos projetos junto com a turma.

Atividades Fisicas/Pargue

Fanny Abramovich lembra-nos, com muito humor, o papel usualmente atribuido ao movimento
nas nossas escolas: “Ndo se concebe que o aluno sequer possua um corpo. Em movimento
permanente. Que encontre respostas através de seus deslocamentos. Um corpo que é fonte e
ponte de aprendizagens, de reconhecimentos, de constatacdes, de saber, de prazer.
Basicamente, possui cabeca (para entender o que € dito) e mao (para anotar o que € dito).
Portanto, pode e deve ficar sentado o tempo todo da aula. Breves estiramentos, andadelas
rapidas, podem ser efetuadas nos intervalos. No mais, os bracos sdo Uteis para segurar
livros/cadernos/papéis e pés e pernas se satisfazem ao ser selecionados para
levantar/perfilar/sair. E basta.” (Abramovich, 1998, p. 53) Na Educagdo Infantil, o principal
objetivo do trabalho com o0 movimento e expressao corporal é proporcionar a crianca o
conhecimento do préprio corpo, experimentando as possibilidades que ele oferece (forca,
flexibilidade, equilibrio, entre outras). Isto proporcionara a ela integra-lo e aceita-lo, construindo
uma auto-imagem positiva e confiante. Para isso o professor deve proporcionar atividades, fora e
dentro da sala de aula, onde a crianca possa se movimentar. Alongamentos, ioga, circuitos,
brincadeiras livres, jogos de regras, tomar banho de mangueira, subir em &rvores... sdo diversas
as possibilidades. O professor deve organiza-las e planeja-las, mas sempre com um espaco
para a invencdo e colaboracdo da crianca. O momento do parque também assume uma
conotacdo diferente. Nao é apenas um intervalo para descanso das criancas e dos professores.
E mais um momento de desafio, afinal, ha aparelhos, arvores, areia, baldinhos e pés, pneus,
cordas, bolas, bambolés e tantas brincadeiras que esses materiais oferecem. O professor deve
estar proximo, auxiliando e estimulando a crianca a desenvolver a sua motricidade e
socializacdo, ajudando, também, a resolver os conflitos que surgem nas brincadeiras quando,
porventura, as crian¢as nao forem capazes de soluciona-los sozinhas.
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Atividades Extra-Classe
(Interagédo com a comunidade)

A sala de aula e o espaco fisico da escola ndo sdo os Unicos espacos pedagdgicos possiveis na
Educacdo Infantil. Em principio, qualquer espaco pode tornar-se pedagdgico, dependendo do uso
que fazemos dele. Pracgas, parques, museus, exposicoes, feiras, cinemas, teatros, supermercados,
exposicoes, galerias, zooldgicos, jardins botanicos, reservas ecoldgicas, ateliés, fabricas e tantos
outros. O professor deve estar atento a vida da comunidade e da cidade onde atua, buscando
oportunidades interessantes, que se relacionem aos projetos desenvolvidos na classe, ou que
possam ser 0 inicio de novos projetos. Isto certamente enriquecera e ampliara o projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, que ndo precisa ser confinado a area da escola. Podem haver até
mesmo intercAmbios com outras instituicdes educacionais.

Obs.: “Quadro baseado em DEVRIES e ZAN (1998). Utilizamos algumas terminologias das
autoras, acrescentando elementos da nossa propria pratica pedagdgica.” (Taicy de Avila
Figueiredo)

A rotina é um elemento importante da Educacdo Infantil, por proporcionar a crianca
sentimentos de estabilidade e seguranca. Também proporciona maior facilidade de organizacéo
espaco-temporal, e a liberta do sentimento de estresse que uma rotina desestruturada pode
causar.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil define dois ambitos de
experiéncias: Formac&o Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. E preciso ressaltar que esta
organizacao possui um carater instrumental e didatico, devendo o professor ter consciéncia, em
sua pratica educativa, que a constru¢cdo de conhecimentos se processa de maneira integrada e
global e que ha interrelacfes entre os diferentes ambitos a serem trabalhados com as criancas.

O ambito de Conhecimento de Mundo refere-se a construcdo das diferentes linguagens
pelas criancas e as relacbes que estabelecem com os objetos de conhecimento, como: Movimento,
Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica, cabendo a
um bom profissional trabalhar as &reas citadas de forma interdisciplinar com atividades que
pressupfe a aprendizagem de conteudos de forma integrada e nunca de maneira fragmentada.

Um curriculo que contemple a crianca em sua totalidade deve propor a ado¢do uma praxis
contextualizada, de forma a superar a ideia de fragmentacédo e compartimentalizacdo das acodes
educativas, favorecendo a constru¢do de praticas que respondam as demandas da crianca e de
seus familiares.

A Educacao Infantil, entdo, exerce grande e definitiva influéncia na formacdo pessoal e
social da crianca, numa perspectiva de educacao para a cidadania que se reflete na qualidade de
formagédo do ser humano que interage ativamente no meio em que vive.

“E preciso assimilar que ndo existe a crianga universal: sio grupos
diversos de meninos e meninas, de idades variadas, procedentes
desta ou daquela regido, pertencentes a este ou aquele grupo
familiar”. Ostetto (2004 )

Cuidar educando & Educar cuidando

Nos Ultimos anos, a atencdo as criangas de zero a seis anos passou por grandes
transformacfes. Os cuidados e a educacdo da crianca pequena deixaram de ser vistos como
filantropia destinada a mae trabalhadora e sua familia e passaram a ser considerados como direitos
da prépria crianca. As acfes das creches e das pré-escolas passaram a orientar-se em funcao das
formas como as criancas agem, pensam e sentem, respeitando e respondendo por suas
necessidades de crescer e aprender.
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No entanto, apesar dessas orientacfes, em muitas instituices ainda predomina um modelo
de atendimento voltado principalmente & alimentac&o, a higiene e ao controle das criangas, como
demonstra a maioria dos diagnosticos e dos estudos realizados em creches brasileiras (Campos;
Fullgraf; Wiggers, 2004). E, ainda, a ndo superacéo do carater compensatorio da Educacéo Infantil,
denunciado por Kramer (1987), que se manifesta nos dias atuais, como também a polarizacéo
assisténcia versus educacao.

O importante a observar € que esse é um paradigma em superagdo. O atendimento, hoje,
fundamenta-se no cuidado e na educacdo das criancas e as aclfes educativas devem ser
integradas. Como cidadas, sé&o consideradas sujeitas, com direito a serem cuidadas, educadas, a
aprender e a se desenvolver com harmonia e felicidade.

A Educacdo Infanti é o delicado inicio do processo educacional. Portanto, faz-se
imprescindivel que todos os seus profissionais estejam envolvidos huma dindmica de estudo,
comprometimento, dedicacao, afetividade, cooperacdo e sensibilidade para atender as demandas
familiares e das criancas, assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e
aprendizagens infantis.

Educar significa propiciar situacdes de cuidado, brincadeira e aprendizagem, orientadas de
forma integrada, de maneira que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de ser e estar com os outros, numa atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0
acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

A educacédo auxilia no desenvolvimento das capacidades de apropriagcdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir
para a formacéao de criancas felizes e saudaveis.

Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades.

O cuidado precisa considerar as necessidades das criancas que, sendo observadas,
ouvidas e respeitadas, ddo pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os
educadores devem conhecer como vivem as criangas, como se socializam, que valores aprendem,
que cuidados precisam, que protecao recebem.

Cuidar e Educar caminham de maneira indissociavel, o que possibilita que ambas as acdes
construam, na totalidade, a identidade e autonomia da crianca.

“Para cuidar € preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com as
singularidades, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso
depende a construcdo de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado”. (RCN - V.1,p:25)

Brincadeira é coisa séria

A formagdo de professores para uma plena e inteira reintrodugdo da
brincadeira na escola pede, antes de tudo, que eles sejam iniciados em um
novo tipo de formagdo, que ocorre mais para compreender do que para
transformar. Convém, em seguida, tornd-los capazes de abordar a

brincadeira como uma disciplina em si. Portanto, torna-se indispensivel
fazer deles adultos que saibam brincar. (LEIF e BRUNELLE, 1978
p.123)

Desde os primordios da educacdo greco-romana, com base nas idéias de Platdo e
Aristételes, utiliza-se o brinquedo na educacao, associando-o a idéia de estudo e prazer.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 86

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



Brincar é essencial ao desenvolvimento do ser humano. Existem determinados movimentos
que sdo comuns as criancas de todos os tempos e lugares. E como se o ser humano “soubesse”
do que precisa para crescer e evoluir. Como a planta procura a luz, como as aves migram e as
tartarugas desovam na mesma praia em que nasceram, 0 ser humano precisa brincar. S6 assim
podera desenvolver as suas habilidades, sua sensibilidade, sua inteligéncia e sua capacidade de
viver em harmonia com os outros seres humanos. Mas para que esta natureza manifeste-se é
necessario que haja espaco e liberdade. As cidades, escolas e instituicbes que trabalham com
criangas, em sua grande maioria, desconhecem este segredo e, num movimento contrario, tentam
confinar as criancas em salas de aula e condiciona-las em atividades dirigidas. As criancas,
sentindo sua natureza negada, desesperam-se e sdo consideradas desatentas, rebeldes e
indisciplinadas. Mas se as mesmas criangas, quando em liberdade, relnem-se para brincar,
respeitam, de forma surpreendente, as regras existentes nos brinquedos.

A brincadeira pressup8e uma aprendizagem social. Segundo Brougére (1989 a:32), “a
brincadeira é uma mutacéo do sentido, da realidade; nela as coisas transformam-se em outras”.

Como atividade social especifica, a brincadeira é partilhada pelas criancas, supondo um
sistema de comunicacdo e interpretacdo da realidade que vai sendo negociado passo a passo
pelos pares, a medida que este se desenvolve.

A brincadeira é uma situagéo privilegiada de aprendizagem infantil, onde o desenvolvimento
pode alcancar niveis mais complexos, exatamente pela possibilidade de interagdo entre os pares
em uma situacdo imaginaria e pela negociacao de regras de convivéncia e de contetdos teméticos.

A Dr2 Elvira Maria classifica as modalidades de jogos e brincadeiras, no periodo da pré-
escola, em jogos de ficcdo ou faz de conta, de exploracdo e transformacao dos objetos e materiais
e 0s de movimento.

» Jogos de ficcdo ou faz de conta

O faz de conta € uma atividade que a crianga pode exercer sozinha, em diades ou em
grupos de trés ou mais criancas. Ele pode organizar-se tanto em fungdo de brinquedos,
objetos presentes no cotidiano (guarda-chuva, bolsa etc.), objetos ndo estruturados
(pedacos de madeira, sabugo, retalhos etc.), como em funcdo de expressBes e acles
corporais. A organizagdo e a duracdo do faz de conta podem variar de acordo com a
quantidade de objetos e a sua possivel partilha entre os parceiros, com 0s espacos e sua
divisdo, com a presenca ou ndo de adultos.

No jogo simbdlico, as criangas podem assumir diferentes papéis, introduzir objetos ausentes
(simular que esta dando comidinha), pretender a presenca de bichos (Olha o lobo!),
pessoas e objetos sem algo que os indique. Elas podem, ainda, dar vida a objetos
inanimados (o cachorro de pellcia late) e simular fenbmenos naturais (chuva, sol,
tempestade etc.), atividades cotidianas e de lazer (passeios), tarefas domésticas, profissdes
dos adultos etc.

Embora se fale muito da espontaneidade da crianca, a complexidade do brincar de faz de
conta depende, na verdade, das experiéncias pelas quais ela passa, que enriquecem seu
repertorio e nutrem seu imaginario (do qual depende, em ultima analise, a atividade de
brincar de faz de conta).

* Jogos de exploracgéo e transformacé&o dos objetos e m ateriais

No trabalho ativo da crianga com os mais diferentes objetos e materiais vamos encontrar a
mesma esséncia da descoberta e criacdo de significados. Nesta atividade, tida por alguns
tedricos como jogo de construcdo ou de fabricacdo, a crianca vai explorar, utilizando todos
0s seus sentidos, materiais industrializados ou nao, inteiros ou quebrados, novos ou velhos
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(das mais diversas ordens, tais como tintas, lapis, papéis, linhas, sucatas, embalagens,
cacos de telha, cerdmicas etc.), elementos da natureza (paus, galhos, pedras, conchas etc.)
e produtos da cultura. Esta exploracdo é acompanhada pela verbalizacdo: a crianga "narra"
0 que esté fazendo.

Construir, destruir, transformar objetos leva a crianga a conhecer as propriedades dos
materiais, constituindo conceitos de peso, textura e tamanho (altura, largura e espessura).

Uma vez constituidos estes conceitos, a acdo da crianca no meio sera modificada.

* Jogos de movimento

Estes jogos sao resultantes da transformac&o do papel do movimento no desenvolvimento
infantil. O movimento, conforme vimos, tem uma funcdo muito importante e predominante
nos primeiros anos de vida. Esta predominéncia vai cedendo lugar a linguagem verbal, que
passa a regular a acdo da crianca, mas o movimento ndo desaparece e se mantém por
muito tempo ainda como funcg&o primordial no processo de construcdo do conhecimento.

Dentre os jogos de movimento que predominam na ac¢ao coletiva da crianga, encontramos
as brincadeiras de roda, de bola, lenco atrds, amarelinha, caracol, coelho na toca, pega
pega, competicdes entre dois times (queimada, barra manteiga, bandeira etc.).

Esta diversidade de formas e fun¢des que o brincar assume na infancia em primeiro lugar
nos revela sua complexidade e, em segundo, nos sugere que compreender sua importancia na
infancia deve passar necessariamente pela compreenséo da importancia que a atividade ladica tem
para o ser humano em qualquer idade e para o desenvolvimento cultural de um povo (Elvira, s/d)

Na brincadeira as criancas tém a possibilidade de levantar hipoteses, resolver problemas, a
partir da construcéo de sistemas de representacao.

Vygotski considera que a brincadeira cria para as criancas uma “zona de desenvolvimento
proximal” que significa a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através de resolucdo de um problema sob a orienta¢do de um adulto.

Uma das funcfes da escola é auxiliar o aluno a construir o desejo de conhecer o mundo, de
aprender relacbes adequadas entre os seres humanos, buscando, portanto, viver melhor. As
atividades de brincadeiras podem, entdo, ser uma estratégia privilegiada de trabalho, com os
conteudos atitudinais e procedimentais voltados para a reflexdo da ética com as criancas.

E preciso injetar experiéncias de brincadeiras significativas na vida das criancas. Quando é
superada a tendéncia de ver a brincadeira como algo extra, percebe-se o seu papel integral para
um desenvolvimento sadio. Além de ensinar, a brincadeira reduz o estresse e abre a mente para a
criatividade. Tudo isso faz da brincadeira uma escolha sabia para educar as criancas de forma
integral.

“E o adulto, na figura do professor, que na institu icdo infantil, ajuda a

estruturar o campo das  Dbrincadeiras na vida das cri angas.
Consequentemente € ele que organiza sua base estrut  ural, por meio da oferta

de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou j 0gos, da delimitacédo e

arranjo dos espagos e do tempo para brincar, por is  so, cabe ao professor

planejar com comprometimento essa area de conhecime nto.

Por meio das brincadeiras, os professores devem obs ervar e constituir uma

visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de
cada uma em particular, registrando pontos relevant es que auxiliardo na
pratica pedagodgica. E preciso que tenham consciénci a de que as criancas
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ndo estardo brincando livremente nestas situacoes, pois ha objetivos
didaticos em questdo.”(RCN — V.1,p:28 e 29)

Ferran, Mariet e Porcher enfatizam a fundamental importancia da formag&o dos professores
como algo que lhes fornecera meios para empregar o jogo em toda sua riqueza pedagdgica
potencial. “Importa primeiro que os préprios professores saibam brincar para estar em condi¢des de
partir da brincadeira das criancas e a ela regressarem” (1979:140). Os professores devem, além de
tudo, deixar a crianc¢a brincar, sem abandona-la nem conduzi-la.

A intervengdo baseada na observacdo das brincadeiras das criangas permite o
enriquecimento da pratica pedagdgica. Sendo assim, cabe ao professor organizar situacdes para
gue as brincadeiras ocorram de maneira diversificada. Na instituicdo de Educacédo Infantil, o
professor constitui-se no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungéo é propiciar e garantir
um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de experiéncias significativas,
educativas e sociais variadas.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL 89

DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA |

Educacao Infantil - 0 a 1 ano

88 00°" ° Lo g 30°
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()

MELHORIA DA EDUCACAO

NO MUNICIPIO

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

A- Construir gradativamente a identidade, a
independéncia e a autonomia, desenvolvendo
uma imagem positiva de si mesmo.

B- Perceber as diferentes linguagens: corporal,
musical, plastica e oral.

1- Expressar sentimentos, desejos e desagrados
e agir com progressiva autonomia.

2- Desenvolver atencdo para os estimulos
multissensoriais (auditivo, visual, tatil, olfativo e
gustativo).

3- Familiarizar-se com a sensacdo e imagem
positiva do préprio corpo.

4- Atender aos chamados do préprio nome.

1- Fortalecer os muasculos do corpo para
desenvolver as capacidades posturais e
motoras.

Observando as diferentes manifestacoes
do bebé (fisionomia, gestos, variacdo do
choro, sorriso, balbucio, etc.) a fim de
atender suas necessidades basicas
(alimentacdo, higiene, conforto e afeto).

Utilizando entonagdo vocal agradavel,
masicas suaves, ruidos simples e
familiares, buscando tranquilizar o bebé.
Apresentando objetos de cores fortes e
brilhantes, sonoros ou nao.

Colocando objetos suspensos, fazendo
com que a crianga procure agarra-lo.
Favorecendo contato com alimentos de
diferentes  sabores, temperaturas e
texturas.

Utilizando a massagem no corpo do bebé
como uma forma de exploracdo do proprio
corpo.

Realizando jogos com espelho.

Proporcionando atividades com musicas que
envolvam nomes proprios.

Construindo painéis com fotos.

Chamando a crianc¢a pelo nome.

Estimulando a crianca a: levantar a cabeca,
rolar, dominar as mudancas de posicao,
arrastar-se ao se apoiar em suas maos,
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Educacéo Infantil - 0 a1 ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

2- Adquirir conhecimento global do corpo, bem
como identificar e localizar suas partes.

3- Ouvir e ter contato com histérias.

4- Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros
diferentes.

5- Expressar-se através da fala.

6- Manipular objetos variados com diferentes
formas e texturas

sentar com ou sem apoio, engatinhar e andar.

= Realizando brincadeiras nomeando as
partes do corpo (no espelho ou através de
imitacao).

= Criando um ambiente favoravel para o conto
de historias.

= Utilizando recursos concretos para facilitar a
compreensdo: fantoches, aventais com
gravuras, livros grandes de tecido, livros de
plastico (de banho), cartazes com figuras,
flanelografos e outras estratégias.

= Propiciando a escuta de diversos sons e
incentivando o bebé a movimentar-se no
ritmo da musica.

= Promovendo o contato com obras musicais
diversas.

= Oferecendo oportunidades de ouvir e de
observar 0os sons da natureza, em atividades
externas.

= Oferecendo objetos sonoros para o bebé
manusear.

= Nomeando objetos que estejam no seu
campo visual.
= Conversando com o bebé durante o banho.

= Apresentando materiais para desenho,
pintura e modelagem, tendo o cuidado para
nao utilizar produtos téxicos
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Educacéo Infantil - 0 a1 ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

C- Conhecer as pessoas, 0 entorno e 0s
fendmenos naturais.

7- Desenvolver a capacidade de manusear e
segurar objetos.

1- Desenvolver nocao de permanéncia.

2- Adquirir nogdo de causa e efeito, com
demonstracdo concreta da movimentacdo e/ou
transformacédo de objetos.

Oferecendo papéis para rasgar.

Disponibilizando objetos de diferentes formas,
tamanhos e cores para empilhar, encaixar,
guardar, tampar, destampatr, etc..

Ocultando objetos e perguntando ao bebé
onde este se encontra.

Colocando uma fralda sobre o rosto do bebé
em frente ao espelho e ver se ele consegue
tirar.

Favorecendo situagBes onde o bebé possa
observar as consequéncias de cada ato, como:
rasgar papéis e depois junta-los num monte e
jogar tudo para o alto; colocar um objeto preso
a um cordé@o e balanca-lo de um lado para o
outro varias vezes, estimulando o bebé a
acompanhar o movimento com os olhos, etc..
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Educacao Infantil - 1 a 2 anos

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA
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MELHORIA DA EDUCACAO

NO MUNICPIO

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

A- Construir gradativamente a identidade, a
independéncia e a autonomia, desenvolvendo
uma imagem positiva de si mesmo.

1- Expressar sentimentos, desejos e
desagrados, agindo com progressiva autonomia,
sem recorrer ao choro e pedindo ajuda nas
situacdes em que se fizer necessério.

2- Familiarizar-se com a imagem pessoal e
gradativamente com o cuidado do proprio corpo

3- Interessar-se por brincadeiras e brinquedos,
interagindo progressivamente com o adulto e
outras criancas.

4- Respeitar as regras simples de convivio
social.

5- Identificar e atender chamados pelo préprio
nome.

Encorajando a crianga a utilizar mais palavras
€ menos gestos para se expressar.

Oportunizando situacbes em que a crianca
reconheca e explore seu proprio corpo
(utilizando espelho e brincadeiras diversas) e
comece a cuidar da prépria higiene como:
escovar os dentes, lavar as maos, pentear os
cabelos, assuar o nariz, etc..
Proporcionando momentos  de
prazerosos e educativos (dialogar
crianca, nomeando partes do corpo).

banhos
com a

Criando cantinhos na sala que motivem a
crianca a querer brincar, de preferéncia com
objetos de categorias semelhantes que
permitem a montagem de uma brincadeira
contextualizada.

Ouvindo e aprendendo com a educadora a

respeitar 0s colegas, compartilhando
brinquedos, objetos, materiais, espacos,
dividindo a atencdo da educadora e

colaborando na organizacéo da sala.

Proporcionando atividades com musicas que
envolvam nomes préprios.

Construindo painéis com fotos.

Chamando a crianc¢a pelo nome.
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Educacéo Infantil - 1 a 2 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

B- Conhecer e perceber as diferentes
linguagens: corporal, musical, plastica e oral.

6- Utilizar talheres e sentar-se a mesa para fazer
as refeicdes.

7- Perceber o corpo.

1- Desenvolver suas possibilidades motoras
basicas e equilibrio a fim de explorar e conhecer
0 ambiente ao seu redor.

2- Expressar sensacgfes e ritmos corporais, por
meio de gestos, posturas e linguagem oral.

3- Observar e apreciar cartazes, fotos e obras de
arte.

Nomeando os pertences das criancas (varal de
atividades, caneca, cadeira, cabide para
mochilas e outros).

Oportunizando situacbes em que a crianca
utilize a colher para se alimentar e a caneca
para a ingestao de liquidos, tornando prazeroso
0 momento das refei¢cbes, evitando cobrancas
guanto a limpeza do ambiente (caso a crianca
se suje).

Promovendo jogos com espelho.

Contornando o corpo da crianca no papel,
nomeando suas partes e completando-o com
desenhos, pinturas, recortes e vestuario da
prépria crianca.
Aperfeicoando diferentes formas de
deslocamento.

Imitando movimentos dos animais.
Organizando o espaco com diferentes tipos de
superficie para a crianga pisar (grama, areia,
tapete, &gua, ladrilho,...) deixando-a sentir as
texturas com as maos e com 0s pés.

Proporcionando brincadeiras de roda,
esconde-esconde e outras, permitindo o
desenvolvimento da oralidade, da
espontaneidade e da socializacdo das

criancas.

Proporcionando contato com obras de arte e
esculturas, priorizando artistas que apresentam
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Educacéo Infantil - 1 a 2 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4- Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros
diferentes, reconhecendo e reproduzindo
diferentes ritmos.

5- Brincar com materiais com texturas, cores e
formas diferentes.

6- Utilizar a fala para se comunicar, descrever
eventos do cotidiano e contar historias.

7- Ouvir e ter contato com historias.

um estilo com formas bem definidas.
Apresentando ou confeccionando junto com
as criancas, cartazes ilustrados com temas
variados, painéis com fotos, etc..

Propiciando a escuta de diversos sons.
Promovendo o contato com obras musicais
diversas.

Gravando as produgdes e as interpretacdes das
criancas.

Oferecendo oportunidades de ouvir e de
observar os sons da natureza, em atividades
externas.

Confeccionando materiais sonoros.

Incentivando a criacdo artistica, oferecendo
tintas, massinha, giz de cera, giz de lousa, cola
colorida, papéis variados, etc..

Manuseando materiais impressos (livros, gibis,
revistas) incentivando a crianca a contar o que
esta visualizando.

Relatando fatos, contando histoérias.
Promovendo um ambiente favoravel a roda de
conversa e leitura de diferentes géneros
textuais.

Criando um ambiente favoravel para o conto
de historias.

Utilizando recursos concretos para facilitar a
compreensdo: fantoches, aventais com
gravuras, livros grandes de tecido, livros de
plastico (de banho), cartazes com figuras,
flanelégrafos e outras estratégias.

Implantando e desenvolvendo as atividades do
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Educacao Infantil - 1 a 2 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

C- Conhecer as pessoas, 0 entorno e 0s
fendbmenos naturais.

8- Reconhecer e identificar oralmente o nome
de seus colegas, dos funcionéarios da Instituicao
e objetos.

1- Explorar o ambiente em qualquer contexto de
aprendizagem, com curiosidade, fazendo
interacBes harmonicas.

2- Conhecer algumas propriedades de objetos,

elementos e suas reacdes de causa e efeito.

3- Estabelecer relagbes com pessoas proximas,
aprimorando o processo de socializagéo.

Programa de Leitura da Rede Municipal.

Nomeando pessoas e objetos em situagdes
contextualizadas.

Solicitando que a crianca leve ou busque
algum objeto em outras salas, enderegcado a
determinadas pessoas, nomeando-as.

Observando pequenos animais presentes no
ambiente e criando alguns na Institui¢do.
Oportunizando o  acompanhamento do
crescimento de plantas.
Favorecendo brincadeiras que utilizem:
lanterna, recipientes com agua, etc.
Demonstrando as diferentes sensacdes que o
corpo pode experimentar (variagdo de
temperatura, consisténcia, etc.).

Encorajando a criangca a participar de
brincadeiras e jogos simbodlicos com outras
criancas (brincar de casinha, cabeleireiro,
posto de gasolina , etc.).

Estabelecendo didlogos com a crianca onde
ela tenha a oportunidade de falar sobre ela
mesma (questionar seu nome, do que ela
gosta de brincar, qual seu alimento preferido,
etc.).

Oportunizando momentos de contato fisico
com criancas e adultos (pegar no colo,
abracar, beijar, acariciar os cabelos, fazer
massagens, etc.).
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Educacao Infantil - 1 a 2 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

D- Construir nogcdes matematicas presentes no
cotidiano.

1- Explorar a contagem oral e as nocbes de
tempo e espaco em jogos, brincadeiras e
muasicas.

Proporcionando brincadeiras, jogos e cantigas
gue incluam diferentes formas de contagem.
Possibilitando a representacdo do espaco
numa outra dimensdao: construir torres, pistas
para carros e cidades, em blocos de madeira
ou encaixe.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA )7:7
Educacao Infantil - 2 a 3 anos M?\f\\/o
COMPETENCIAS HABILIDADES PROCEDIMENTOS

A- Construir gradativamente a identidade, a
independéncia e a autonomia, desenvolvendo
uma imagem positiva de si mesmo.

1- Expressar sentimentos, desejos e desagrados
e agir com progressiva autonomia.

2- Familiarizar-se com a imagem pessoal e
gradativamente com o cuidado do proprio corpo.

3- Desenvolver a capacidade de deciséo,
comunicacao e interacdo com 0 grupo.

Participando de momentos de conversas e
atividades que falem sobre os sonhos, desejos,
medos, perdas (lutos), etc., utilizando recursos
variados como: gravuras, almofadas ilustradas
com diversas fisionomias (alegre, ftriste,
raiva,...), livros, brincadeiras, dinamicas,
fantoches e outros.

Propondo conversas e apresentacdo do mural
da rotina do dia buscando facilitar a adaptacéo
das criancas.

Criando cantinhos que favorecam a dinamica
da turma, ajudando a diminuir conflitos
internos.

Utilizando recursos para que a crianca
reconheca e explore seu corpo como:
masicas, objetos, espelhos, dancas e
brincadeiras de faz de conta.

Oportunizando momentos para a construgdo
dos habitos de higiene como: ir ao banheiro,
lavar as maos, retirar as fraldas e outros.
Favorecendo a construcéo da identidade com o
uso de alguns recursos como: fotos, caixa
surpresa, desenhos do corpo da crianca
contornados em papel, dindmicas, etc..

Criando situacfes para que as criangas possam
escolher as atividades que desejam realizar.
Estimulando a brincadeira em grupo, mesmo
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Educacéo Infantil - 2 a 3 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4- Construir nogdo de tempo, espago e
organizacao.

5- Desenvolver a capacidade de ser prestativo,
colaborar com os colegas ou educadora e ao
mesmo tempo, saber solicitar ajuda nas
situacBes em que se fizer necessario.

6- Desenvolver a autonomia quanto a
alimentagdo e vestuario com progressiva
independéncia.

7- Respeitar as regras simples de convivio
social.

gue ndo gostem de compartilhar brinquedos.

Organizando uma rotina e demonstrando de
forma ilustrativa a seqUéncia de atividades a
serem realizadas (agenda do dia).

Oportunizando situagdes cotidianas em que as
criancas possam ser Uteis (ex: atuando como
ajudantes do dia).

Oferecendo modelo para que as criancas
identifiquem a melhor maneira de realizar cada
acdo, solicitando ajuda quando estiverem
incomodadas ou por ndo conseguirem
sozinhas.

Estimulando o prazer nas criancas durante as
refeicbes através de pratos decorados com
alimentos diversificados e coloridos.
Introduzindo “self-service”, encorajando as
criancas a experimentarem a variedade
oferecida e motivando-as a mastigar bem os
alimentos.

Aperfeicoando o uso dos talheres.

Ensinando a crianca a se despir e se vestir
sozinha, utilizando recursos como: manuseio
de fantasias, vestir bonecas, usar dados
educativos (com botéo, ziper, cadarco,...).

Favorecendo a aquisicdo de certas regras de
cortesia (por favor, obrigado, com licenga,
desculpa,...).

Utilizando normas sociais, por exemplo,
conhecendo a existéncia dos turnos a serem
respeitados (hora do sono, hora das
refeicdes,...) e outros.

Incentivando a crianga a compatrtilhar e trocar
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Educacéo Infantil - 2 a 3 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

B- Conhecer e perceber as diferentes
linguagens: corporal, musical, plastica e oral.

8- Reconhecer a importancia do nome como
uma referéncia pessoal.

1- Desenvolver acbes motoras basicas
(deslocamento, equilibrio, coordenagéo, nogdes
de espaco, lateralidade, ritmo) e descobrir os
limites do proprio corpo e dos colegas.

2- Interagir e movimentar-se atraveés da mausica,
expressando sentimentos, emocoes e
reproduzindo diferentes ritmos.

brinquedos.
Estimulando a criangca a participar da
elaboracdo dos combinados da sala.

Conversando com as criangas sobre a origem
e o significado dos nomes de cada um, como
soam, com quais palavras rimam, etc..
Elaborando atividades em que as criangas
deverdo pesquisar na familia porque seus pais
escolheram esse nome, se eles sdo chamados
por apelidos, e outros questionamentos
referentes ao assunto.

Nomeando os pertences das criangas (varal de
atividades, caneca, caderno, cabide para
mochilas e outros).

Construindo painéis com fotos.

Proporcionando atividades com musicas que
envolvam nomes proprios.

Oportunizando situagcbes em que a crianga
possa: andar, correr, pular, dancar, jogar bola
e imitar acbes mais complexas (rodar,
arremessar, se balangar, andar nas pontas dos
pés, pular num pé sO, andar sobre uma
prancha ou trilhas de saquinhos de areia e
andar de motoca).

Realizando exercicios ritmicos com palmas e
instrumentos.

Incentivando a crianga a repetir cangdes com
ou sem instrumentos e confeccionando
materiais sonoros.

Descobrindo o contraste entre o som e o
siléncio.

Gravando as producdes e as interpretacdes das
criancas.
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Educacéo Infantil - 2 a 3 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

3- Desenvolver a atencdo, percepcao,

discriminacdo e memoria, aprimorando a

producéo verbal.

4- Expressar-se de forma artistica aumentando
a capacidade de manipulacdo de diferentes
materiais.

5- Conhecer e dominar as sensacdes do préprio
corpo, adquirindo controle dos esfincteres.

Oferecendo objetos, figuras ou desenhos,
estimulando a crianca a nomear e explorar,
através da fala, suas caracteristicas e fungdes.
Incentivando a crianca a contar, de forma
organizada, as préprias  experiéncias,
despertando também o interesse em ouvir 0s
relatos dos colegas (roda de conversa).
Proporcionando momentos para ouvir historias
lidas ou contadas, com materiais variados, em
ambientes diversificados.

Lendo diferentes géneros textuais para as
criancas (poesias, parlendas, musicas, etc.)
contidos em variados portadores de textos.
Implantando e desenvolvendo as atividades do
Programa de Leitura da Rede Municipal.

Explorando materiais como: massa de
modelar, argila, pintura a dedo, giz de cera, giz
de lousa, cola colorida, lapis de cor, guache,
etc..

Oferecendo trabalhos tridimensionais, por meio
de colagem, montagem e justaposicdo (ex
trabalho com sucatas)..

Propondo desenhar em diversos tipos de
superficie, diferentes técnicas e materiais.
Proporcionando a apreciacdo e o contato com
obras de arte.

Estimulando a crianca a manifestar vontade de
ir ao banheiro e encorajando-a para o processo
de retirada das fraldas.
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Educacéo Infantil - 2 a 3 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

C- Interagir com as pessoas proximas, construir
0 respeito com plantas e animais e conhecer os
fendbmenos naturais.

D- Construir nogdes matematicas presentes no
cotidiano.

1- Estabelecer relagBes com pessoas proximas
e objetos em seu entorno, socializando com os
mesmos e conhecendo reagbes de causa e
efeito.

2- Desenvolver valores morais, éticos, de boa
conduta como: solidariedade, colaboracéo,
fraternidade, amor e respeito ao proximo, aos
animais e as plantas.

3- Conhecer e respeitar as tradi¢cdes culturais de
sua comunidade e de outros grupos.

1- Conceituar e comparar semelhancas,
diferencas e propriedades dos objetos e
pessoas.

Propondo momentos de roda de conversa,
aproveitando situagdes cotidianas para discutir
assuntos que se fizerem necesséarios e/ou
interessantes.
Elaborando
criancas.
Oportunizando momentos de interacdo com
adultos e criancas de diferentes idades (visita a
outras salas, festas, idas ao parque e ouvir
historias junto com outras turmas, etc.).
Chamando a atencdo das criangcas para a
observacdo de alguns aspectos como:
temperatura do ambiente, barulho do vento ou
chuva, associacdo entre as sensacdes do
corpo e o clima, etc..

receitas culinarias com as

Promovendo jogos entre amigos,
fomentando a colaboracdo e o respeito as
regras estabelecidas na brincadeira.

Cultivando plantas (vasos, floreiras, horta...) e
pequenos seres vivos na Instituicdo, permitindo
gue a crianga acompanhe o desenvolvimento e
dispense os cuidados necessarios.

Ampliando o repertério histérico e cultural das
criancas por meio de musicas, jogos e
brincadeiras de seus pais e avés.

Construindo, com a ajuda da educadora,
painéis com peso, altura e numero do calgcado
das criancas.

Favorecendo o desenvolvimento de algumas
nocdes de contraste a partir da manipulacéo e
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Educacéo Infantil - 2 a 3 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

2- Explorar a contagem oral e nocdes de
gquantidade em situacdes contextualizadas.

3- Desenvolver a capacidade de perceber
relacdes entre tempo e espago e Seu uso.

observacao de objetos ex: muito / pouco, cheio /
vazio, grande / pequeno, longo / curto, todos /
um e outros.

Propondo brincadeiras de construgdo de
torres, pistas, cidades, encaixe com quebra
cabeca tridimensionais.

Agrupando  pessoas ou objetos  por
semelhancas ou diferencas: organizar filas
mistas, por tamanhos, grupos por cores,
separar materiais escolares para entregar as
criancas, colecionar figurinhas, dentre outros.

Propondo brincadeiras, jogos e cantigas que
incluam diferentes formas de contagem.
Registrando numeros com ajuda de um adulto
(Quantas criancas estdo presentes e ausentes
naquele dia, calendario, aniversariantes da
classe, resultados de jogos e outros).
Confeccionando receitas com as criancas,
oportunizando o manuseio dos ingredientes.

Organizando a agenda do dia, completando os
quadros com figuras que representam as
atividades da rotina.

Fazendo questionamentos referentes a rotina
utilizando recursos visuais (figuras que
representam acgdes cotidianas) - O que vocé
fez antes de vir para a creche? O que
vocé faz depois do almogo?

Empregando o0s conceitos: ontem, hoje
amanhd, partindo de situagbes do dia a dia
(usar calendarios).
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Educacéo Infantil - 2 a 3 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Marcando um ponto de saida e um ponto de
chegada onde a crianca fard o percurso

contando quantos passos deu.

Construindo diferentes circuitos de obstaculos
com madeira, pneus, bambolés, cordas, onde
a crianca possa passar por baixo, por cima,

atras, dentro, etc..
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA )f/j\//
Educacao Infantil - 3 a4 anos M?O?M//Tl
COMPETENCIAS HABILIDADES PROCEDIMENTOS

A- Construir gradativamente a identidade, a
independéncia e a autonomia, desenvolvendo
uma imagem positiva de si mesmo.

1- Interessar e interagir em situacbes que
envolvam a relacdo com o outro (adultos e
criancas).

2- Utilizar normas sociais de convivéncia e

desenvolver autonomia no dia a dia.

3- Expressar sentimentos, desejos e desagrados
e agir com progressiva autonomia.

Propondo rodas de conversa, estimulando
brincadeiras em grupo e incentivando dialogos
com os colegas e educadora.

Oportunizando o relacionamento com todos os
funcionédrios da Instituicdo (através de
entrevistas, festas, passeios, projetos, etc.).

Utilizando regras de cortesia no didlogo com as
pessoas (pedir desculpa, com licenca, por
favor, falar obrigado).

Respeitando os combinados construidos pelo
grupo.

Colaborando na organizacdo e limpeza do
ambiente (sala, refeitorio, parque).
Compartilhando brinquedos com os colegas
durante as brincadeiras.

Trabalhando temas pertinentes aos conflitos
ocorridos no grupo (agressividade, birra,
dificuldade de compartilhar brinquedos...) ,
utilizando estratégias variadas como: filmes,
teatro, historias, rodas de conversa e outras).
Acolhendo afetivamente a crianga e passando
seguranca no periodo de adaptacéo.
Acolhendo a crianga nos momentos de
sofrimento ou luto (perda de parentes, animais
de estimacéo, brinquedos, etc.).
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Educacéo Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4-Desenvolvendo atitudes de tomar decisdes,
de cooperacdo, solidariedade, comunicacdo e
interag@o com 0 grupo.

5- Reconhecer a imagem do proprio corpo, seus
limites, sensacdes e possibilidades, bem como
aprimorar os cuidados com a higiene pessoal.

6- Aprimorar a autonomia quanto a alimentacéo
e vestuario com progressiva independéncia.

Incentivando e elogiando todo tipo de
comportamento e atitudes positivas.
Construindo cantinhos que favoregcam a
dindmica da turma, ajudando a diminuir
conflitos internos e participando nas tomadas
de decisbes, j& que cada um podera definir
onde brincar, com quem e por quanto tempo.

Elaborando brincadeiras e atividades que
abordem a questdo da identidade e da
pluralidade cultural.

Proporcionando momentos de incentivo e
formacdo de héabitos de higiene e cuidados
pessoais.

Desenvolvendo atividades voltadas para a
valorizacdo da imagem corporal da crianga
(Ex: Colar um papel pardo na parede e
contornar o corpo de uma crianca, solicitando
que cada um da turma atribua uma qualidade a
crianca que estad representada no papel —
utilizar técnicas variadas para ilustrar o
desenho: recortes, de revistas, pinturas...).

Estimulando o prazer nas criancas durante as
refeicbes através de pratos decorados com
alimentos diversificados e coloridos.
Encorajando as criancas a experimentarem a
variedade oferecida e motivando-as a mastigar
bem os alimentos.

Introduzindo o uso de garfo, faca, prato de
vidro e guardanapo.
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Educacéo Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

B- Conhecer e perceber as diferentes
linguagens: corporal, musical, plastica, oral e
escrita.

1- Ampliar as possibilidades expressivas do
préprio movimento, utilizando gestos diversos e
0 ritmo corporal.

2- Conhecer e explorar a muasica como um
recurso para trabalhar a voz, a respiracao e o
ritmo e também para desenvolver a criatividade
e ampliagdo do vocabulario.

3- Desenvolver a atencdo, percepcao,
discriminacdo e memoria, aproximando da
producéo verbal.

Permitindo que a crianga se troque sozinha e

utiizando recursos e estratégias para
aprimorar essa agao.
Propondo brincadeiras, dancas, jogos e

demais situagdes de interagéo.

Organizando atividades onde a crianga possa
manipular grandes e pequenos objetos, pular
obstaculos, correr, etc..

Desenvolvendo com as criangas jogos de
imitacdo e mimica.

Utilizando entonacdo vocal agradavel durante
0 canto (n&o gritar nem forcar a voz).

Reproduzindo diferentes ritmos e
caracteristicas geradas pelo siléncio e pelo

som, utilizando o préprio corpo, objetos
SONoros ou instrumentos.
Construindo instrumentos musicais com

materiais diversos.
Utilizando amplo repertério musical
diferentes estilos e compositores.

com

Motivando a comunicacao verbal, oferecendo
um modelo correto de fala.

Utilizando as historias como forma de ampliar o
repertério das criangas e realizando
guestionamentos pertinentes favorecendo a
interpretacao.

Incentivando a leitura na Instituicdo e na
Familia (mandar livros para casa, solicitando
que a crianga reconte o que ouviu).
Estimulando a crianca a contar, de forma
organizada, as préprias  experiéncias,
despertando também o interesse em ouvir

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

109



Educacéo Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4- Manipular materiais artisticos, desenvolvendo
0 gosto pelo processo de produgéo.

0os relatos dos colegas e orientagbes da
educadora.

Lendo diferentes géneros textuais para as
criancas (poesias, parlendas, mausicas e
outros) contidos em variados portadores de
texto, incentivando as narrativas.

Incentivando a producdo de textos coletivos
em situacbes contextualizadas, contando com
a ajuda da educadora, que desempenhara o
papel de escriba.

Manuseando diversos materiais escritos como:
gibis, livros, revistas, folhetos, rétulos, receitas
culinérias e outros.

Propondo a reproducédo do nome da crianca
para que, gradativamente, se aproprie da
escrita convencional.

Implantando e desenvolvendo as atividades do
Programa de Leitura da Rede Municipal.

Oferecendo diferentes suportes gréaficos e
variedade de materiais para a produgdo de
registros.

Estimulando a confeccdo de tintas e massas
com a participacdo das criancas.

Explorando materiais como: massa de
modelar, argila, pintura a dedo, cola colorida,
lapis de cor, guache, etc..

Oferecendo trabalhos tridimensionais, por meio
de colagem, montagem, recorte e justaposicao
(ex: trabalho com sucata).

Proporcionando a apreciacdo e o contato com
obras de arte.
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Educacéo Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

C- Interagir com pessoas proximas, valorizar a
cultura local e preservar o0 meio ambiente,
visando qualidade de vida humana.

1- Valorizar a importancia da preservacdo das
espécies (animais e plantas).

2- Respeitar diferentes formas de

relacionamento no convivio social.

3- Conhecer e explorar algumas propriedades de
objetos e elementos, bem como suas reacdes de
causa e efeito.

4. Desenvolver valores morais, éticos e nocoes
de boa conduta.

Favorecendo o conhecimento dos cuidados
bésicos de pequenos animais e vegetais, por
meio de sua criacdo e cultivo.

Participando de atividades que envolvam
histérias, brincadeiras, jogos e canc¢les que
digam respeito as tradicbes culturais de sua
comunidade.

Incentivando o contato com pessoas de
diferentes idades, sexo e etnia, bem como
compreender as caracteristicas peculiares de
cada um.

Proporcionando momentos de reflexdo sobre a
diversidade de habitos, modos de vida e
costumes de diferentes épocas, lugares e
povos, através de pesquisas, entrevistas,
musicas e outros (Ex: Conhecer a histéria da
cidade em que residem).

Possibilitando o cozimento de diversos
alimentos para observar as transformagdes
ocasionadas pelo calor.

Trabalhando com receitas culinarias, massas
caseiras e tintas.

Organizando situacdes para que a crianca
reflita sobre a importancia de cultivar
sentimentos como: solidariedade, colaboracéo,
fraternidade, amor e respeito ao proximo, aos
animais e as plantas.

Planejando atividades em que a crianga possa
adquirir valores e aprender a lidar com as
emoc0es e sentimentos.
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Educacao Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

D- Construir no¢des matematicas presentes no

cotidiano.

1- Conceituar e comparar semelhancas,
diferencas e propriedades dos objetos e
pessoas.

2- Utilizar a contagem oral e nocgbes de
gquantidade em situacdes contextualizadas.

Construindo, com a ajuda da educadora,
painéis com registro do peso, altura, niumero
do calgado e roupas das criangas.
Favorecendo o desenvolvimento de algumas
nocdes de contraste a partir da manipulagéo e
observacdo de objetos Ex: muito / pouco,
cheio / vazio, grande / pequeno, longo/
curto, todos / um e outros.

Propondo brincadeiras de construgdo de
torres, pistas, cidades, encaixe com quebra-
cabeca de diferentes formas e tamanhos.
Agrupando pessoas ou objetos  por
semelhancas ou diferencas: organizar filas
mistas, por tamanhos, grupos por cores,
separar materiais escolares para entregar as
criancas, colecionar figurinhas, dentre outros.

Propondo brincadeiras, jogos e cantigas que
incluam diferentes formas de contagem.
Registrando nimeros com ajuda de um adulto
(Quantas criancas estdo presentes e ausentes
naquele dia, calendario, aniversariantes da
classe, resultados de jogos e outros).
Confeccionando receitas com as criancas,
oportunizando o manuseio dos ingredientes.
Propondo cantinhos para brincadeiras com
objetos e materiais que envolvam numeros
como: calculadora, telefone, reldgio, folhinhas,
etc..
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Educacéo Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

3- Desenvolver a capacidade de perceber
relacdes entre tempo e espago e seu uso.

4- Reconhecer e agrupar figuras e formas
geomeétricas.

5- Buscar estratégias para resolucdo de
problemas em situa¢des cotidianas.

Organizando a agenda do dia, completando os
quadros com figuras que representam as
atividades da rotina.

Fazendo questionamentos referentes a rotina
estimulando a memoria - O que vocé comeu
hoje no café da manh&? Do que vocé brincou
ontem antes de dormir?

Empregando o0s conceitos: ontem, hoje
amanhd, partindo de situagbes do dia a dia
(usar calendarios).

Propondo que a crianca faca medicdes
utilizando recursos néo convencionais (palmos,
pés, dedos, barbantes...).

Construindo diferentes circuitos de obstaculos
com madeira, pneus, bambolés, cordas, onde
a crianga possa passar por baixo, por cima,
atras, dentro, etc..

Manuseando o “tangran’ e os blocos logicos,
observando suas formas geométricas e
descobrindo o que pode ser construido.
Proporcionando atividades para que as
criangcas possam: identificar, comparar,
descrever e classificar figuras geométricas.
Explorando transformacbes  geométricas
através de composicdo e decomposicdo de
figuras, desenvolvendo o raciocinio e a
atencdo.

Propondo situacdes problema que incentivem
a crianca a tomar iniciativas
Ex1: Vocé esta no centro da cidade com sua
mae, quando de repente comeca a chover
muito forte e vocés estdo sem guarda-chuva.
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Educacéo Infantil - 3 a 4 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

O que vocé faz? Ex2: Pedir que a crianca
distribua determinado material para os colegas,
sendo que propositalmente estara faltando para
alguns. Questionar quantos alunos ficaram sem
o referido material. Ex3: Pedir que as criancas
se agrupem de 3 em 3 e verificar quantos

grupos foram formados.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA

Educacéao Infantil - 4 a 5 anos

AN
e

e Bl Noas I:

L P

T~ 7 Y

MELHORIA DA EDUCACAO
NO MUNICIPIO

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

A-Construir gradativamente a identidade, a
independéncia e a autonomia, desenvolvendo
uma imagem positiva de si mesmo.

1-Expressar seus desejos, sentimentos,
vontades e desagrados, agindo com progressiva
autonomia para a satisfacdo de suas
necessidades essenciais.

2-Cuidar do proprio corpo, executando acbes
simples relacionadas a saude e higiene.

3-Ter uma imagem positiva de si, ampliando sua
confianga, identificando cada vez mais suas
limitacbes e possibilidades e agindo de acordo
com elas.

Trabalhando temas pertinentes aos
conflitos ocorridos no grupo (agressividade,
dificuldade de compartilhar materiais e
brinquedos, etc.).

Trabalhando projetos ou seqléncias
didaticas que favorecam atitudes e/ou
conceitos relacionados a sua auto-estima,
a diversidade e outros.

Proporcionando e acompanhando
situacBes de cuidados pessoais.
Organizando aprendizagens das questfes
relacionadas a nogdes bésicas de saude e
higiene (escovacdo, ida ao banheiro e
outras).

Desenvolvendo atividades voltadas para a
valorizacdo da imagem corporal da crianca,
abordando a questdo da identidade e
pluralidade cultural.

Utilizando o espelho como instrumento de
construcdo e de afirmacdo da imagem
corporal.

Promovendo trabalhos que oportunizem
sua identificacdo e afirmagdo como menina
OU menino, sem com isso criar imagens
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Educacéo Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4-ldentificar e enfrentar situacdes de conflitos
do dia a dia utilizando recursos pessoais ou
solicitando ajuda quando necessério.

5-Utilizar normas sociais de convivéncia,
valorizando acgOes de cooperagédo, solidariedade
e capacidade de tomar decisoes.

estereotipadas e/ou pejorativas que
denigrem ou discriminem diferencas.

Proporcionando atividades que visem a
formacdo do conceito de ajuda mutua,
vivenciando diferencas, trocando idéias e
confrontos, trabalhando o ponto de vista
pessoal e do outro.

Oferecendo atividades, jogos ou
brincadeiras que simulem  situagdes
conflituosas, estimulando as criancas a
resolver o problema de maneira interativa e
independente.

Construindo cantinhos que favorecam a
dindmica da turma, ajudando a diminuir
conflitos internos e participando nas
tomadas de decisfes, j& que cada um
poder& definir onde estar, com quem e por
guanto tempo.

Construindo e respeitando os combinados
do grupo, incentivando a utilizacdo de
regras de cortesia na interagdo com o0s
colegas e adultos.

Ressaltando atitudes positivas e
encorajando o0 grupo a uma convivéncia
saudavel com o devido respeito a
diversidade.

Proporcionando atividades de arrumacéo e
de organizacéo da sala.
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Educacéao Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

B-Conhecer e perceber as diferentes
linguagens: corporal, musical, plastica, oral e
escrita.

6-Explorar diferentes jogos, brinquedos e
brincadeiras, bem como materiais pedagdgicos
diversos.

7-Estabelecer vinculos afetivos e de troca entre
adultos e criancas, ampliando suas
possibilidades de comunicacdo e interagao
social.

1-Explorar a qualidade e a dindmica do
movimento como: forca, velocidade, resisténcia
e flexibilidade, conhecendo gradativamente os
limites e as potencialidades de seu corpo.

2- Controlar gradualmente o proprio movimento,
aperfeicoando seus recursos de deslocamento e
ajustando suas habilidades motoras para
utilizacdo em jogos, brincadeiras, dancas e
demais situagoes.

Manipulando materiais pedagogicos,
brinquedos e de outros disponibilizados de
forma organizada e de facil acesso.

Propiciando situacdo que venham a
desenvolver a interagdo entre a familia e a
Instituicdo, por meio de: reunides de pais,
mostras educativas, festas comemorativas,
mutirées, etc..

Trabalhando seqUéncias didaticas que
envolvam dindmicas de movimento como:

circuito, competicdes, dancas, jogos
cooperativos, envolvendo menino e
menina, evitando comportamentos

estereotipados.

Organizando atividades ao ar livre, que
possibilitem  exercicios  fisicos para
desenvolver sua capacidade psicomotora,
encorajando-as a enfrentar novos desafios
e novas conquistas.

Propondo atividades de imitacdo, equilibrio
e de dramatizacdo que desenvolvam o0s
pequenos e os grandes musculos.
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Educacéo Infantil - 4 a 5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

3-Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e
lancamento, para ampliar suas possibilidades de
manuseio dos diferentes materiais e objetos.

4-Conhecer as dimensdes do seu corpo e de suas
partes, mediante comparacao ou visualizago.

5-Utilizar diversos materiais gréficos e plasticos
sobre diferentes superficies, para ampliar suas
possibilidades de expressédo e de comunicacao.

6-Interessar-se pelas préprias producdes e as de
outras criancas e pelas diversas obras artisticas
(regionais, nacionais ou internacionais), com as
quais entrem em contato, ampliando seu
conhecimento do mundo e da cultura.

Oportunizando participacdo em
atividades onde a crianca possa:
manipular grandes e pequenos objetos,
bordar, alinhavar, utilizar blocos de
encaixe, tesoura, quebra-cabecas, etc.

Proporcionando atividades que
possibilitem o conhecimento das formas
do corpo e as suas caracteristicas, bem
como localizar e nomear as partes.

Propondo atividades de expressédo por
meio do desenho de forma livre e
espontanea, sem intervencao direta.
Oportunizando a producédo de atividades
preestabelecidas como um risco, um
recorte, colagem de parte de uma figura,
etc..

Propondo atividades que enriquegam a
elaboracdo de perguntas que provoguem
a observacédo, a descoberta e o interesse
acerca do seu cotidiano, e que
possibilitem a exploracdo da sua
expressividade.

Proporcionando atividades que envolvam
organizagao de exposi¢des de trabalhos
individuais e coletivos, propiciando a
leitura dos objetos produzidos e a
valorizacéo de suas obras.

Propondo visitas a museus, exposi¢coes,
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Educacéo Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

7-Produzir trabalhos de arte, utilizando o
desenho, a pintura, a modelagem, a colagem e a
construcao, desenvolvendo o gosto, o cuidado e
0 respeito pelo processo de producdo e de
criacao.

8-Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros
diversos, fontes sonoras e produgbes musicais
para se expressar, interagir com 0S outros e
ampliar seu conhecimento de mundo.

9-Brincar com a musica, imitar, inventar e
reproduzir criagbes musicais.

10-Perceber e expressar sensacoes,
sentimentos e pensamentos, por meio de
improvisagbes, composicbes e instrumentos
musicais.

galerias ou similares, apreciando e
conhecendo obras de arte e seus autores.

Oferecendo atividades de criacdo de
formas  tridimensionais  através  de:
colagem, pintura, montagem e outras.
Propondo projetos ou seqiiéncias didaticas
gque envolvam a linguagem do desenho, a
arte tridimensional e obras de arte.

Oportunizando a participacdo em shows,
festivais, concertos, eventos da cultura
popular e em outras manifestacdes.
Possibilitando atividades de audicdo e
classificaggdo dos sons quanto a
intensidade e o timbre, valendo-se de
vozes humanas e de animais, de objetos,
maquinas e de instrumentos musicais.

Promovendo a participacéo em
brincadeiras culturais cantadas: roda,
ciranda e outras.

Promovendo a sonorizagdo de historias
com instrumentos construidos pelas
criancas, com gestos e/ou vozes.

Proporcionando o manuseio de diferentes
instrumentos musicais.
Construindo instrumentos musicais com

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA 120



Educacéao Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
sucatas e formacédo de bandinhas.
11-Reconhecer producdes musicais Proporcionando apreciacbes de obras

significativas e de qualidade e seus
compositores e intérpretes.

12-Ampliar o vocabulario em diferentes
contextos (narracdes reais, contos de historias,
etc.).

13-Expressar  desejos, necessidades e
sentimentos por meio da linguagem oral.

14-Apreciar e interessar-se por situacfes que
envolvam a leitura de diferentes géneros
textuais.

musicais de diferentes regides do pais e de
varios estilos.

Identificando dos diversos aspectos
referentes a producdo musical: géneros
musicais, instrumentos utilizados, tipo de
profissionais que atuam.

Participando em situacdes de comunicacao
gue exijam diferentes graus de formalidade,
como: conversas, exposicbes orais,
entrevistas e outros.

Compartilhando e trocando idéias com o0s
colegas sobre textos ouvidos.

Participando em conversas na rodinha ou
nas brincadeiras de faz-de-conta.
Oportunizando a audicdo da mesma
historia, véarias vezes, pelo prazer de
reconhecé-la, aprendé-la e reviver
emocoes.

Oferecendo cantinho da leitura ou
biblioteca com diferentes portadores de
textos.

Oportunizando 0 acesso a empréstimo de
livros para leitura em casa com a familia.
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Educacéao Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

15- Interessar-se por escrever palavras e textos

ainda que n&o de forma convencional.

16-Reconhecer seu nome escrito, sabendo

identificd-lo nas diversas situacfes do cotidiano.

Oferecendo a leitura e apresentacdo oral
da historia.

Implantando e desenvolvendo o Programa
de Leitura da Rede Municipal.
Proporcionando atividades que envolvam a
identificacdo dos diversos tipos de textos,
durante a leitura pelo professor: historias,
anancios, poesias, mensagens, parabolas
e outros.

Trabalhando com a produgéo oral de textos
onde o professor € o escriba.

Participando em situacdes diversas em
que a escrita € utilizada em diferentes
circunstancias, como: a escrita de bilhetes,
receitas, listas de um mesmo campo
semantico, andncios, convites e outros.
Participando em jogos de escrita como
cruzadinhas, dominés, caca-palavras,
forca, jogos graficos, etc..

Propondo atividades permanentes que
envolvam a identificacdo e a escrita do
nome proprio.

Participando de situacbes cotidianas nas
quais o nome se faz presente (nos
pertences das criancas, listas de chamada
afixadas na parede, etc.).
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Educacéao Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

C-Valorizar a cultura local, regional e nacional e
a inter-relacdo e preservagdo do meio
ambiente.

17-Familiarizar-se com a escrita por meio do
manuseio de livros, de revistas e de outros
portadores de textos e da vivéncia de diversas
situacBes nas quais seu uso se faca necessario.

1-Interessar-se e explorar o mundo social e
natural, estabelecendo um contato saudavel.

Explorando diversos materiais escritos
como: gibis, livros, revistas, folhetos,
rotulos, receitas culinarias e outros.
Oportunizando a participagdo em situagoes
de reescrita de textos ja escritos tendo o
professor como escriba (lendas, histérias e
outros).

Produzindo livros da turma de acordo com
0s projetos desenvolvidos (coletaneas de
adivinhas, poesias, brincadeiras, historias,
etc.)

Utilizando o computador, quando possivel,
tendo acesso ao manuseio da maquina,
seu teclado, programas simples de adic&o
de textos, sempre com a ajuda do
professor.

Favorecendo o conhecimento dos cuidados
bésicos de pequenos animais e vegetais,
por meio de sua criacdo e cultivo (vasos,
hortas, aquarios, terrarios, etc.).
Trabalhando com a pesquisa sobre a
diversidade da fauna e da flora brasileira.
Fazendo relacdes entre a vida ho campo e
a vida na cidade.
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Educacéo Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

2-Fazer relacbes entre 0 meio ambiente e as
formas de vida que ali se estabelecem.

3-Valorizar o convivio social em diferentes
relacionamentos (familia, Instituicao,
comunidade e outros).

4- Estabelecer algumas relacdes entre o modo
de vida caracteristico de seu grupo social e o de
outros grupos.

5-Valorizar atitudes de manutencdo e
preservacdo dos espacos coletivos e do meio
ambiente.

Observando paisagens locais e de outros
lugares, orientadas por questdes que se
colocam ou sao colocadas pelo adulto.
Proporcionando a  observacdo de
fotografias, cartdes postais e outros tipos
de imagens que retratem paisagens
variadas.

Pesquisando e fazendo relagcbes entre a
vida do homem no campo e na cidade.

Oportunizando a elaboracdo de projetos
que proporcionam a reflexdo sobre a
diversidade de habitos, modos de vida e
costumes de diferentes épocas, lugares e
povos.

Oportunizando entrevistas com pais, avos,
parentes, professores e amigos para
conhecer e refletir sobre atividades,
hébitos, costumes de varias épocas.

Observando a paisagem local
(construgdes, corregos, vegetacgoes,
patrimonios culturais etc.).

Possibilitando a utilizacdo e manipulacao
de fotos, relatos e outros registros para a
observacdo de mudangas ocorridas nas
paisagens ao longo do tempo.

Construindo projetos envolvendo
reciclagem e preservagdo do ambiente.
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Educacéao Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

6- Valorizar questdes éticas, morais e regras de
conduta, visando a qualidade na convivéncia
com as pessoas.

7-Conhecer e explorar algumas propriedades de
objetos e elementos, bem como suas reacdes de
causa e efeito.

Incentivando e proporcionando reflexao
sobre  sentimentos  positivos  como:
solidariedade, colaboracdo, fraternidade,
amor e respeito ao proximo, aos animais e
as plantas.

Permitindo que a crianga expresse seus
sentimentos  (positivos e  negativos),
utilizando estratégias para que aprenda a
lidar com as emocdes de forma civilizada,
respeitando e compreendendo também as
reacoes alheias.

Refletindo sobre a aceitacdo e o respeito
as diferencas culturais, religiosas e
econdmicas.

Permitindo  manipulacdo de diversos
objetos, para observagdo e percepgéo de
suas caracteristicas e de suas
propriedades.

Observando e manipulando alimentos em
suas diversas formas (cru, cozido, etc.)
evidenciando suas transformac8es quando
submetidos a baixas e altas temperaturas.

Trabalhando a observacédo dos fenébmenos
naturais (chuva, seca, sol, presenca do
arco-iris).

Oportunizando excursBes proximas a
regido da escola ap6s a chuva, para
observar os efeitos causados na paisagem.
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Educacéao Infantil - 4 a5 anos

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

D-Selecionar, organizar, relacionar, interpr
dados e informacdes representados de difer|

ptaReconhecer e valorizar os nUmeros, as
cofteracdes, as contagens numeéricas orais e as
8§68es espaciais como ferramentas necessarias

formas, para tomar decisdes e enfrentar situa&®

problema articulando com as varias areas
conhecimento.

ngseu cotidiano.

2-Selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisbes e
enfrentar situacdes problema.

3-Comparar diferentes unidades de medida e
suas capacidades.

Participando de brincadeiras que envolvam
cantigas, rimas, lendas e/ou parlendas que
se utilizam contagens e nimeros.
Pesquisando diferentes situagbes em que
se usam 0s numeros, observando como se
organizam e para que servem.
Oportunizando a identificacdo de variados
espacos e das relacdes de referéncia, para
situar-se e situar objetos (em cima,
embaixo, dentro, fora, em frente, atras).

Propiciando a resolucdo de problemas de
forma ndo convencional, propostos em
contextos de jogos e brincadeiras.
Organizando atividades que trabalhem
semelhancas e diferencas entre objetos,
em situacdes que envolvam descricbes
orais, construcdes e representacdes por
meio de desenho.

Confeccionando e realizando atividades
domésticas, como receitas, envolvendo
diferentes unidades de medidas: tempo de
cozimento, quantidade dos ingredientes
(litro, quilograma, colher, xicara).
Propiciando marcacdo do tempo por
meio de objetos como: reldgio, calendario e
outros, convencionais ou nao.

Observando e comparando com seus pares
as diferencas existentes, como: tamanho
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4.-Participar de ocasides que envolva compra e
venda, representando valores de objetos em
situacdes reais ou nao.

5-Perceber semelhancas e diferencas entre
objetos no espaco, combinando formas, fazendo
relagbes geométricas, em situagbes que
envolvam descricbes orais, construgbes e
representacoes.

dos pés, numeros dos sapatos, altura,
peso, namero do manequim, idade,
operacionalizando assim, o tratamento de
informag&o por meio de graficos e tabelas.
Utilizando seqiéncias didaticas que
envolvam diferentes unidades de medida.

Utilizando o dinheiro em situacfes reais,
faz de conta e brincadeiras, efetuando
céalculos mentais ou concretos.
Proporcionando projetos ou sequéncias
didaticas que envolvam o uso do dinheiro.

Propiciando a observacdo no meio social,
das formas geométricas e das mais
diversas funcBes como: pisos, mosaicos,
vitrais de igrejas, obras de arte, artesanato
e de outras encontradas na natureza.
Proporcionando manuseio de blocos
l6gicos em diversas situagoes.
Desenvolvendo projetos que envolvam o
reconhecimento de figuras geomeétricas
(bidimensionais e tridimensionais), formas,
contornos e superficies.
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|

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA g

MELHORIA DA EDUCACAO
NO MUNICIPIO

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

A- Ler, escrever e produzir, em diferentes
linguagens - verbal, matematica, grafica,
artistica, corporal, — para interagir com o outro,
expressando-se, interpretando, considerando a
intencionalidade e usufruindo de diversas
situacBes de comunicacéo.

1- Produzir e reproduzir textos orais e/ou
escritos, observando a ordem cronolégica dos
fatos e o assunto tratado. (Producao de texto)

2- Transmitir mensagens com desenvoltura,
procurando adequa-la a intencdes e a
situacBes comunicativas. (Producdo de
texto)

3- Escutar ativamente a leitura de diversos
textos. (Leitura e compreensao)

Relatando histérias trazidas ou ouvidas em casa
ou nos ambientes que frequentam.

Ouvindo a mesma histéria, varias vezes, pelo
prazer de reconhecé-la, aprendé-la e reviver
emocoes.

Produzindo textos orais e/ou escritos, com a
ajuda do professor (nos quais o professor € o
escriba.)

Participando de situac6es de comunicagdo, que
exijam diferentes graus de formalidade, como
conversas, exposicdes orais, entrevistas.
Participando de conversas na roda ou has
brincadeiras de faz de conta.

Lendo e apresentando historias oralmente.

Elaborando avisos, bilhetes, pedidos a outros
professores, aos pais ou a setores da instituicao,
de forma convencional ou néo.

Cantando e entoando cancdes.

Declamando poesias, dizendo parlendas e textos
de brincadeiras infantis.

Proporcionando o empréstimo de livros para
leitura em casa, com a familia.

Desenvolvendo as acbBes que compdem o
Programa de Leitura da Rede Municipal.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4- Perceber os diferentes modos de falar, em
diversas situacfGes de interlocucédo, diante de
diferentes interlocutores. (Andlise e reflexdo
lingUistica)

5- Expressar oralmente a compreensdo da
mensagem da qual é destinatario. (Leitura)

6- Expor oralmente temas estudados (com
preparacdo prévia). (Producdo de Texto/
Leitura e compreenséo)

Identificando os diversos géneros textuais, durante
a leitura pelo professor: histérias, anuncios,
poesias, mensagens, parabolas.

Interagindo com as idéias do texto, por meio de
conversas mediadas pelo professor.

Observando aspectos da fala que ndo séo
percebidos na escuta direta, por meio da escuta de
gravacdo em audio e/ou video.
Participando de diferentes situacdes de intercambio
comunicativo: semindrios, dramatizacao de textos,
simulacao de programas de radio e TV e outros.
Analisando a qualidade da producao oral, alheia e
prépria (com ajuda), se necessario, considerando:
v’ presenca/auséncia de elementos necessarios
a compreensao de quem ouve;
v' adequacdo da linguagem utilizada a situacao
comunicativa.

Conhecendo textos variados que expressam
diferentes formas de viver, ver e pensar o mundo.
Participando de jogos de contar (inventar histérias
em parceria com o adulto) e jogos de perguntar e
responder.

Participando de apresentacdo oral ao vivo de
textos, poesias, parlendas memorizadas, em
situacdes que envolvem publico.

Manifestando sentimentos, ideias e opinibes
(conversas, discussodes coletivas, debates...).
Descrevendo oralmente personagens, cenarios e
objetos.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

7-

8-

Formular hipbéteses sobre o sistema de
escrita.

Conhecer e compreender gradativamente o
funcionamento do sistema de escrita
alfabética.

Ler e escrever gradativamente de forma
convencional. (Analise e reflexdo lingUistica)

Participando de atividades em grupo que
envolva planejamento, tomadas de decisdes,
divisdo de tarefas e apresentacéo de resultados.

Utilizando no processo de alfabetizacéo
exclusivamente a letra bastao (forma mailscula).
Trabalhando com a primeira escrita estavel para
a crianga: 0s nomes proprios.

Reconhecendo e reproduzindo seu nome para,
gradativamente, se apropriar da escrita
convencional: 0s nomes podem estar escritos
em tiras de papel afixados em lugar visivel da
sala e escritos com letra de forma maiuscula.
Estabelecendo relacdes entre o que é falado e o
que esta escrito (evolugdo nas hipoteses de
escrita).

Atribuindo significacdo as partes escritas a partir
de textos que sabe de cor e listas de palavras
(do mesmo campo semantico).

Registrando palavras de acordo com
experiéncias vivenciadas no mundo da escrita.
Localizando uma palavra conhecida ou de
alguma imagem, levando em conta algumas
pistas contidas no texto (estratégias de leitura).
Transpondo para lingua escrita o que foi lido ou
ouvido.

Fazendo sua propria leitura mediada pela leitura
do professor.

Participando de diferentes projetos e sequéncias
didaticas envolvendo leitura e escrita nas suas
mais diversas manifestacdes.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

10- Utilizar estratégias de decodificacéo,
selecdo, antecipacado, inferéncia e verificacdo
combinando-as a leitura de textos. (Leitura)

Utilizando diversos materiais escritos, como gibis,
livros, revistas, jornais, cartas, bilhetes.
Identificando diversos rotulos das embalagens
comerciais.

Participando de brincadeiras de faz-de-conta, em
ambientes  previamente  preparados  pelo
professor com: embalagens diversas, livros de
receitas, blocos para escrever, taldes com
impressos.

Participando de jogos de escrita como
cruzadinhas, dominds, cacapalavras, forca, jogos
graficos.

Utilizando conhecimento sobre o0 sistema
alfabético (letras, valor sonoro convencional) na
identificacdo de palavras desconhecidas.
Observando leituras sequenciadas como: varias
obras de um mesmo autor, varias versdes para
uma mesma historia.

Participando de atividades em grupo que envolva
planejamento, tomadas de decisfes, divisdo de
tarefas e apresentagao de resultados.

Fazendo sua prépria leitura mediada pela leitura
do professor.

Atribuindo diferentes titulos a imagens: fotografias
e cenas.

Participando em situacdes favoraveis a pratica e
a socializacéo da leitura (ex.: sequéncia de leitura
em voz alta).
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

11- Ler para usufruir momentos de lazer e
estabelecer relacdo entre realidade e fantasia,
adequando os procedimentos de leitura aos
objetivos da proépria leitura. (Leitura)

Estabelecendo relacdo entre texto/contexto (com
ajuda), se necessario: interrogar o0 texto
buscando no contexto elementos para antecipar
ou verificar o sentido atribuido.

Estabelecendo correspondéncia entre partes do
oral e partes do escrito em situacdes onde o texto
€ conhecido de cor.

Atribuindo significacdo a parte escrita pela
suposicdo de sentido a partir de portadores
(embalagens, anuncios, folhetos) dos quais se
conhega o conteudo ou a imagem/foto, ou a
marca.

Levantando hipdteses sobre o tema, a partir do
titulo da historia.

Compatrtilhando e trocando idéias com os colegas
sobre os textos ouvidos.

Apresentando as diferentes situacdes em que a
leitura € feitaz em voz alta para apreciar,
comunicar, socializar e outros; leitura silenciosa
para estudar, refletir, conhecer, apreciar e outros.
Exercitando a imaginagdo e a fantasia,
vivenciando emoc¢des por meio da leitura.
Fazendo sua proépria leitura mediada pela leitura
do professor.
Participando em situa¢cBes favoraveis a prética e
a socializagéo da leitura:

v' observando as diversas situacdes e o0s

diferentes portadores de texto,
v' analisando as diferentes formas gréficas.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

12- Reconhecer/distinguir diferentes géneros
textuais escritos.

13- Formular hip6teses sobre as caracteristicas
de géneros textuais escritos.

14- Produzir textos aproximando-se dos géneros
previamente lidos/trabalhados mesmo que com
a ajuda do professor.

15- Desenvolver atitude critica em relacdo a
producao de textos préprios ou alheios.

Usando a leitura para se divertir, escrever,
estudar, descobrir o que deve ser feito,
revisar, identificar a intenc&o do autor.

Manuseando diferentes géneros textuais
escritos.

Participando de situacdes diversas em que a
escrita é utilizada em diferentes
circunstancias como a escrita de bilhetes,
receitas, listas de compras, andncios,
convites.

Produzindo livros da turma como: coletanea
de poesias, adivinhas, brincadeiras, histérias
e muitos outros de acordo com 0s projetos
desenvolvidos.

Participando de atividades de planejamento
de um texto.

Participando de situagbes de reescrita de
textos jA escritos como noticias de jornal,
lendas, histérias (com ajuda, se necessario).
Participando de situacdes coletivas de revisédo
de textos com o foco na linguagem que se
escreve de acordo com o0 género em questéo.
Produzindo textos coletivos em situacdes
contextualizadas (podendo ter o professor
como escriba).

Utilizando textos proprios ou alheios para
serem analisados e reescritos
(coletivamente), observando aspectos
necessarios da linguagem que se escreve de
acordo com o género em questéo.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

16- Desenvolver o habito de pesquisa e
consulta.

17- Identificar os diferentes usos do numero nas
praticas sociais.
18- Interpretar e produzir escritas numeéricas.

19- Formular hipoteses sobre a escrita numérica
tendo em vista a compreensdo do Sistema de
Numeracgéo Decimal.

Analisando textos bem escritos de autores
renomados para conhecer recursos diferentes
que deram beleza a linguagem do texto, com
mediacao do professor.

Incluindo na rotina, de forma contextualizada,
atividades de pesquisas.

Fortalecendo héabitos de consulta, de
pesquisas e de autoverificagdo, por meio de
atividades que agucem a curiosidade e a
descoberta.

Pesquisando diferentes situagbes em que se
usam 0s numeros (contagens, medidas e
c0digos numericos).

Utilizando  diferentes  estratégias  para
quantificar, organizar e comparar 0S
elementos de uma cole¢cdo como: tampinhas,
blocos logicos, palitos, rétulos, massa de
modelar, colecao de gravuras.

Participando de brincadeiras envolvendo
cantigas, rimas, lendas e/ou parlendas que se
utilizam de contagens e nameros.

Contando em escalas ascendentes e
descendentes, utilizando as regras em
seriagbes (2 em 2, 3 em 3, 5 em 5) a partir de
qualquer numero dado.

Identificando  regularidades  (regras do
Sistema de Numeracdo Decimal) a partir da
exploragdo de um quadro numérico.

Lendo, escrevendo, comparando e ordenando
nameros, no contexto diario, com utilizacao ou
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COMPETENCIAS

PROCEDIMENTOS

B- Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacgdes
representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagoes
problema articulando com as varias areas
do conhecimento.

HABILIDADES
20- Calcular resultado das operacdes
fundamentais.
21- Ler e resolver situagdes problema

envolvendo as operacbes fundamentais, mesmo
que de forma nao convencional.

22- Reconhecer que uma situacdo problema
pode ser resolvida de diferentes maneiras.

1- Organizar dados e informag8es em gréficos e
tabelas.

2- Caracterizar figuras geométricas.

nao de material concreto.

Relacionando a adicdo e/ou a subtracdo
situacdes que envolvam idéias de juntar,
acrescentar, tirar, completar, comparar.
Construindo fatos basicos da adicdo e
subtracao.

Construindo estratégias
mental, exato e aproximado.

para o calculo

Formulando e resolvendo situacBes problema
que envolvam as ideias de juntar, de
acrescentar, de tirar, de completar e
comparar  por  célculo pessoal ou
convencional, de forma oral ou escrita.
Formulando e resolvendo situagbes problema
gue envolvam as idéias de adicdo de parcelas
iguais e de distribuicdo equitativas, mesmo
que de forma nao convencional.

Resolvendo um mesmo problema por meio de
estratégias diferentes.

Identificando dados contidos em tabelas e
graficos.

Coletando e organizando informagbes em
tabelas simples.

Construindo gréaficos de colunas.

Observando, no meio social, as formas
geométricas existentes (pisos, mosaicos,
vitrais de igrejas, obras de arte, artesanato
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COMPETENCIAS HABILIDADES PROCEDIMENTOS

— cestas, rendas de rede), e as formas

encontradas na natureza.

Identificando e representando semelhancas e

diferencas entre formas geométricas.

= Montando e desmontando embalagens e
identificar as pecas que devem ser utilizadas
para remonta-las.

= Identificando formas planas (triangulo,
quadrado, retangulo, circunferéncia) suas
caracteristicas em situagdes que envolvam
descricbes orais, construcdes e
representacoes.

3- Identificar relacdes de posicdo entre pessoas |® Localizando pessoas ou objetos no espaco a
e objetos no espaco. partir de diferentes pontos de referéncia e
representando-os por meio de desenhos.
= Descrevendo a localizacdo e a movimentacao
de pessoas e/ou objetos no espago (ex.:
excursdes pela escola, no bairro, utilizando
mapas e guias).

= Representando, por meio de jogos e/ou
brincadeiras, a posicdo das pessoas,

observando esquerda/direita, em
cima/embaixo, ao lado, lado direito/lado
esquerdo.

= Deslocando-se nas brincadeiras orientadas e
verbalizando posicdes e distancias nos
percursos.

4- Reconhecer as grandezas mensuraveis e|=* Medindo comprimento, massa, capacidade
suas unidades de medida correspondentes. por meio de estratégias pessoais (unidades
nao convencionais) e uso de instrumentos
convencionais (fita métrica, balanca, recipien-
tes de 1 litro, etc.).
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C- Expressar-se com autonomia, em diferentes
linguagens — gréfica, artistica, corporal — para
interagir com o outro, interpretando,
considerando a intencionalidade e usufruindo
de diversas situagbes de comunicagao.

5- Relacionar as cédulas e moedas do Sistema
Monetario Brasileiro aos seus valores
correspondentes.

1- Construir autonomia no agir e no pensar arte,
percebendo seu préprio percurso criador e
observando aspectos do processo: limitacoes,
procedimentos, técnicas e resultados.

= Observando e comparando, com seus pares,
as diferencas existentes como: tamanho dos
pés e numero dos sapatos, altura, peso,
namero do manequim, idade.

= |dentificando o0s pontos referenciais como
dia/noite, manhéa/tarde, tarde/noite, semana,
meses, ano.

= |dentificando unidades de tempo - dia,
semana, més, bimestre, semestre, ano por
meio do calendério.

= Lendo calendarios e horas e utilizando-os
diariamente.

= Produzindo receitas culinédrias, envolvendo
diferentes unidades de medidas (tempo de
cozimento, quantidade dos ingredientes, litro,
quilograma, colher, xicara).

= Manuseando o dinheiro em situacdes reais ou
de faz-de-conta, para pagar e dar troco.

= Pesquisando sobre artistas (em especial os
da localidade), sua biografia e suas
producdes, em fontes escritas ou nao.

= Expressando oralmente sobre o percurso
criador vivido: o que planejei fazer, o que fiz,
tive de mudar o planejamento, tive de adapta-

lo ao material que dispunha, gostei do
resultado.

= Participando de oficinas pedagodgicas,
explorando diferentes objetos, incluindo
materiais tipicos das diferentes regides
brasileiras.

= Expressando-se por meio do desenho, ora de
forma livre e ora com intervencéao direta.
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2- Valer-se da intuicdo, juntamente com a
razdo, na formulacdo de hipoteses e na
resolugdo de problemas referentes a arte (que
material usar, como usar, porgue usar, com que
finalidade, qual sua adequacéo).

3- Acolher a diversidade do repertério cultural,
reconhecendo semelhancas e contrastes,
qualidades e especificidades na arte dos
diferentes povos ou comunidades, refletindo
sobre sua propria producdo artistica e alheia
num determinado contexto.

4- Perceber a relacdo estética entre objetos,
formas e movimentos.

Produzindo atividades preestabelecidas como
um risco, um recorte, uma colagem de parte
de uma figura.

Trabalhando de acordo com seu ritmo e seu
interesse, seu tempo de concentracdo, bem
como seu prazer na realizagdo das
atividades.

Conhecendo e explorando materiais artisticos
que possam possibilitar a representacdo de
sua expressividade.

Criando momentos e espacos
contextualizados para producao de sua arte.
Organizando exposi¢cdes dos trabalhos
individuais e coletivos, propiciando a leitura
dos objetos produzidos e a valorizacdo de
suas obras.

Participando da andlise feita por seus colegas
sobre seu trabalho.

Participando de atividades utilizando, filmes,
histérias, revistas e fotos, proporcionando
reconhecimentos e identificacbes, por meio
da \visualizacdo de certas imagens ou
personagens.

Realizando visitas a museus, exposicoes,
galerias ou similares, apreciando e
conhecendo obras de arte e seus autores.

Construindo imagens figurativas fixas ou em
movimento, concretas ou abstratas.

Criando formas tridimensionais por etapas,
pois essas formas exigem acdes diversas,
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5- Expressar-se e comunicar-se de diferentes
maneiras, por meio das diversas linguagens
artisticas.

6- Perceber a flexibilidade como condigao para
o fazer artistico.

7- Construir significacdo por meio da realizagéo
de formas artisticas.

8- Exercitar a imaginacéo criadora, cultivando a
curiosidade como propulsora da construcdo
artistica.

como colagem, pintura e montagem
Ouvindo relatos de professores, de colegas e
de artistas locais sobre arte.

Convivendo com producgdes visuais (pinturas,
esculturas, desenhos, filmagens,
fotografias...) e suas concepcdes estéticas na
cultura regional

Selecionando e tomando decisdes com
relacdo a materiais, técnicas, instrumentos na
construcdo de formas visuais.

Representando, expressando e comunicando
por meio de imagens: desenho, pintura,
modelagem, colagem e fotografias.

Criando e construindo formas plasticas e
visuais em espacos diversos, bidimensionais
(folhas de papel, chéo, telas, faixas) e
tridimensionais (aqueles que apresentam
comprimento, largura e altura).

Observando as formas que produz.
Identificando os elementos béasicos da
linguagem visual nas imagens produzidas
(ponto, linha, cor, textura, forma).

Interagindo com materiais, com suportes, com
instrumentos, com procedimentos e com
técnicas para a producéo de formas visuais:
pincéis, lapis, giz, papéis, telas, argila, tintas,
maquina fotografica, videos.
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9- Conhecer e analisar formas visuais presentes
na natureza.

10- Desenvolver a sensibilidade artistica

11- Reconhecer alteragbes provocadas pelo
esforco fisico, mediante a percepcdo do préprio
corpo, gerenciando as atividades do corpo com
autonomia.

12- Reconhecer a linguagem dos movimentos
como fonte de expressdo de sentimentos, de
emocoes e de estilo pessoal.

13- Resolver problemas ou elaborar produtos,
utilizando o corpo (ou partes do mesmo) e seus
movimentos de maneira diferenciada e habil,
para prop0sitos expressivos.

Estabelecendo contato sensivel com as
formas visuais presentes na natureza e nas
diversas culturas.

Produzindo artes visuais nas formas
tradicionais: pintura, desenho, colagem,
modelagem, histéria em quadrinhos.

Diferenciando  situacbes de esforco e
repouso.

Comparando o estado do corpo antes e
depois da atividade fisica: cansaco,
batimentos cardiacos, excitagao.
Reconhecendo as limitagdes do préprio corpo
na participacdo das diversas situacdes
respeitando seu processo de crescimento e
desenvolvimento.

Apreciando dancas pertencentes a localidade.
Lidando com sentimentos, emocoes,
sensacdes, pautando-se pelo respeito por si,
pelo outro, motivados pelas praticas coletivas
de cultura corporal: medo, alegria, tristeza,
angustia, raiva.

Convivendo com situagBes competitivas, por
meio de jogos com e sem regras
preestabelecidas, gincanas educativas,
olimpiadas, etc.

Participando de jogos que possibilitem a
ampliacdo do conhecimento sobre o seu
corpo e a expressdo do movimento.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA 141



Ensino Fundamental — 1° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

D - Compreender a cidadania, observando as
transformacdes sociais que visam o bem estar
comum, participando de questdes da vida
coletiva, preservando 0 meio ambiente,
respeitando e compreendendo o0s outros e
desenvolvendo uma imagem positiva de si
mesmo.

14- Ampliar as possibilidades expressivas do
préprio movimento utilizando gestos diversos e o
ritmo  corporal nos jogos/brincadeira e
jogos/danca e demais situagdes de interacao.

15- Apropriar-se progressivamente da imagem
global de seu corpo, conhecendo e identificando
seus segmentos e elementos, desenvolvendo
cada vez mais atitude de interesse e de cuidado
com o préprio corpo.

1- Fazer algumas relacbes entre 0 meio
ambiente e as formas de vida que ali se
estabelecem, valorizando sua importancia para a
preservagdo das espécies e para a qualidade da
vida humana.

Desenvolvendo a  percepgdo  ritmica,
resguardando as diferentes culturas, de forma
lGdica e prazerosa.

Propondo jogos/brincadeira e jogos/danca
que possibilitem a énfase em movimentos
como: andar, correr, saltar, etc, de forma
significativa.

Reconhecendo o seu proprio corpo ou de
seus pares, envolvendo a interacdo e a
imitagdo por meio do desenho, da pintura, da
modelagem e até de obras de arte em que

partes do corpo foram retratadas ou
esculpidas.
Promovendo trabalhos que favoregam o

reconhecimento das partes do corpo,
utilizando brincadeiras com &gua e tintas.
Participando de jogos de mimica e
dramatizacao que desenvolvam a consciéncia
corporal.

Utilizando espelho para a construcéo e a
afirmacdo da imagem corporal em
brincadeiras de faz de conta.

Participando de projetos de trabalho com
temas que favorecam atitudes e/ou conceitos
relacionados a natureza e a valorizacdo da
qualidade de vida.
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E - Conhecer e valorizar a diversidade natural e
sociocultural brasileira, posicionando-se a
respeito, diante de seus diferentes aspectos,
COmMo meio para construir, progressivamente, a
nocéo de identidade nacional.

2-Interessar-se e demonstrar curiosidade pelo
mundo social e natural, formulando perguntas,

imaginando solugbes para compreendé-lo,
manifestando opinides proprias sobre os
acontecimentos, buscando informacdes e

confrontando ideias.

1- Identificar semelhancas e diferencas no corpo
e no comportamento do ser humano e de outros
animais.

Colaborando em atividades que visem a
formacédo do conceito de ajuda mutua,
vivenciando diferencas, trocando ideias e
confrontos, trabalhando o ponto de vista
pessoal e do outro.
Valorizando o patriménio cultural do seu
grupo social e interessando-se por conhecer

diferentes formas de expresséo cultural.
Ouvindo a leitura de textos informativos,
consultando enciclopédias ilustradas,
assistindo videos, realizando observagfes
diretas e indiretas.

Reconhecendo as caracteristicas externas do
corpo humano e do corpo dos animais,
comparando-os em diferentes fases da vida.
Explorando o ambiente para que possa se
relacionar com pessoas, estabelecendo
contato com pequenos animais, com plantas
e com objetos diversos, manifestando
curiosidade e interesse.

Observando formigas, caracéis, borboletas,
no jardim da instituicdo ou em figuras de
livros.

Discutindo sobre animais que tém casa.
Criando animais na instituicdo, observando os
cuidados necessérios para isso.

Cultivando plantas em vasos na sala ou em
hortas no espaco externo da instituicao.
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F- Perceber-se parte integrante, dependente e
transformadora de um todo maior e dinamico,
buscando sua compreenséao e interagindo com
as outras partes.

1- Avaliar o préprio desempenho e estabelecer
metas com auxilio do professor.

2- Perceber-se como ser integrante de varios
grupos sociais.

Refletindo com o professor sobre as praticas
desenvolvidas, observando o  préprio
desempenho.

Conhecendo modos de ser, de viver e de
trabalhar de alguns grupos sociais do
presente e do passado.

Entrevistando pais, avos, parentes,
professores e amigos para conhecer e refletir
sobre atividades, habitos e costumes de
varias épocas.

Estabelecendo algumas relagbes entre o
modo de vida caracteristico de seu grupo
social e o de outros grupos.

Representando por meio de desenhos,
histérias em quadrinhos e dramatizacbes, a
sua participacdo social em diversos grupos
(familia, escola, rua).

Reconhecendo sua importdncia como
elemento integrado na escola e refletindo
sobre o comportamento adequado entre as
pessoas que fazem parte do ambiente
escolar.

Organizando aprendizagens das questfes da
diversidade cultural, regional e linguistica, por
meio de pesquisas e de exposicoes.
Participando de atividades que envolvam
historias, brincadeiras, jogos e cancdes que
digam respeito as tradigbes culturais de sua
comunidade e de outras.

Identificando alguns papéis sociais existentes
em seus grupos de convivio, dentro e fora da
instituicao.
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G- Aplicar conhecimentos referentes a saude, a
ética, ao meio ambiente, & educacédo sexual e a
pluralidade cultural, em diferentes situacfes
cotidianas, para a melhoria da qualidade de sua
propria vida e da vida dos outros.

3- Compreender-se como um ser nico com uma
histéria de vida pessoal.

1- Reconhecer a importancia de uma atitude
responsavel de cuidado com o meio em que
vive.

Pesquisando junto a familia a origem do
nome, quem o escolheu e o porqué da
escolha.

Produzindo materiais como arvore
genealdgica, carteira de identidade, para
conhecer a  histéria da prépria vida,
estabelecendo relagbes entre o passado e o
presente, tragando perspectivas futuras.

Colaborando para manter limpo o ambiente
da escola, sugerindo campanhas de
preservacdo do mobiliario e do prédio,
utilizando, de forma adequada, os materiais e
0S equipamentos escolares.

Conhecendo o uso adequado dos recursos
naturais disponiveis.

Identificando as formas de polui¢éo do ar, da
agua, do solo e sonora, bem como suas
conseqléncias.

Conhecendo as formas de coleta e o destino
do lixo (coleta seletiva).

Observando diretamente, ouvindo leitura de

textos informativos, assistindo videos,
investigando, elaborando perguntas,
buscando e coletando informacoes,

participando de campanhas educativas.
Participando da coleta seletiva de lixo na
escola.

Levantando hipGteses sugestivas sobre a
maneira de economizar agua, luz.
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H- Compreender as relacdes de convivéncia
para interagir, positivamente, em diferentes
grupos, valendo-se do respeito, da cooperagao
e da solidariedade, repudiando a discriminagao
e a injustica, elegendo o dialogo como meio de
resolver conflitos.

2- Relacionar bons habitos de higiene, de
alimentacdo e de atividades fisicas a uma boa
saude.

3-Adquirir atitudes e comportamentos favoraveis
a preservacao da saude em relacdo a higiene
corporal e ambiental, modos de transmissdo e
de prevengéo de doengas contagiosas.

1- Perceber e respeitar semelhancas e
diferencas culturais, habitos, costumes, etnias.

2- Perceber e compreender a formacdo de
véarios tipos de familia, reconhecendo-a como
instituicdo social formadora do desenvolvimento
pessoal de seus integrantes.

3- Conhecer as regras e suas implicagdes em
jogos e brincadeiras.

Vivenciando  situagbes em que @ se
desenvolvam habitos higiénicos e alimentares
relacionados a uma boa saude.

Conhecendo héabitos alimentares adequados
como fator essencial para o crescimento e o
desenvolvimento, assim como para a
prevencgédo de doencas.

Brincando, cantando, assistindo videos, para
conhecimento do préprio corpo e do seu
funcionamento.

Conversando sobre a forma de se evitar
acidentes e manter a saude do corpo.

Destacando os valores que identificam a
pessoa humana comprometida com a fé, a
justica, a verdade e a paz.

Identificando tragos culturais do grupo da sala
de aula.

Identificando semelhancas e diferencas entre
0S seus costumes e o0s de outras
comunidades, respeitando e valorizando a
cultura do outro.

Pesquisando sobre diversas estruturas
familiares, a partir da representagdo da
prépria familia, de entrevistas com vizinhos e
da observacao de fotos e gravuras.

Procurando fazer uso do dialogo para
resolver situacdo de conflito (com ajuda).
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I- Perceber-se como pessoa humana com
dignidade, fruto do amor incondicional de Deus,
capaz de amar e de sentir-se amada.

J- Adotar postura coerente e flexivel diante das

diferentes situacdes da realidade,
guestionando-a e buscando solugdes,
respaldando-se progressivamente numa

consciéncia critica e bem formada.

4- Compreender a funcionalidade dos sinais de
transito.

1- Valorizar a vida, desenvolvendo a confianca
em si e aceitando o outro.

2- Compreender questdes como: solidariedade,

unido, fraternidade, amor, respeito, tendo como
principio Deus criador do universo.

1- Respeitar a pluralidade religiosa.

2- Saber ouvir pontos de vista divergentes com
respeito.

Discutindo as regras (alterando algumas,
propondo outras...) e respeitando-as em
jogos.

Explicando e demonstrando brincadeiras
aprendidas em contexto extraescolares ou
criadas por ele mesmo.

Conhecendo sinais de transito a partir do seu
contexto, respeitando-os.

Utilizando corretamente a faixa do pedestre.
Relatando experiéncias pessoais em relacédo
a sinalizacdo do transito.

Conhecendo o transito dos arredores da
escola e da sua residéncia.

Desenvolvendo a autoestima e o]
autoconceito, cultivando o amor ao préximo.

Ouvindo fabulas e mdsicas que transmitam
valores reais, visando a pessoa humana, a
construcao de vida plena.

Organizando situagbes que possam discultir,
pensar, valorizar, questbes como:
solidariedade, fraternidade, amor e respeito.

Respeitando a liberdade da pessoa humana.
Lendo ou ouvindo varias fontes de informacgéo

com posicbes diferentes de um mesmo
assunto.
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3-Saber dar opinides utilizando argumentagdes
sustentadas por reflexdes.

Participando ativamente de

conversa, debates sobre assuntos polémicos

posicionando-se de forma critica.

rodas de
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA

Ensino Fundamental — 2° ano

e

MELHORIA DA EDUCACAO
NO MUNICIPIO

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

A- Ler, escrever e produzir, em diferentes
linguagens — verbal, matematica, grafica,
artistica, corporal — para interagir com o outro,
expressando-se, interpretando, considerando a
intencionalidade e usufruindo de diversas
situacBes de comunicacéo.

1- Produzir e reproduzir textos orais,
observando a ordem cronoldgica dos fatos e o
assunto tratado. (Producéo de Texto)

2- Transmitir mensagens, com desenvoltura,
procurando adequa-las as intencbes e as
situacBes comunicativas. (Producao de Texto)

3- Escutar ativamente a leitura de diversos
textos. (Leitura e Compreensao)

Narrando histérias ja lidas ou ouvidas, ou

acontecimentos dos quais participou observando a

ordem cronolégica dos fatos.

Escutando a fala de pessoas em situagdes formais

e informais, de diferentes regibes, com diferentes

intencionalidades.

Descrevendo oralmente personagens, cenarios e

objetos.

Participando de atividades de producdo oral de

planejamento de um texto com fun¢ao social.

Analisando a qualidade da producéo oral, alheia e

prépria (com ajuda se necessério), considerando:

v' presenca/auséncia de elementos necessarios a
compreensao de quem ouve;

v’ adequacgdo da linguagem utilizada a situacdo
comunicativa.

Participando das diferentes situacbes de
intercambio comunicativo: seminarios,
dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e de TV, de discursos politicos
e de outros.

Fazendo convites e anuncios, dando recados e
avisos, oralmente.

Participando das diferentes situacbes de
intercambio comunicativo: seminarios,
dramatizacdo de textos teatrais, de simulacdo de
programas de radio e de TV, de discursos politicos
e de outros.
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4-Expressar oralmente a compreensdo da
mensagem da qual é destinatario.

5- Perceber os diferentes modos de falar, em
diversas situacGes de interlocucdo, diante de
diferentes interlocutores.

= Participando de atividades de producdo oral de
planejamento de um texto, com fungé&o social.

= Exercitando a imaginacao e a fantasia, vivenciando
emoc0es por meio da leitura.

= Fazendo sua proépria leitura mediada pela leitura do
professor.

= Participando em situacdes favoraveis a pratica e a
socializacao da leitura.

= .Desenvolvendo as acgbGes que compdem o
Programa de Leitura da Rede Municipal.

= |dentificando os diversos géneros textuais durante a
leitura: histérias, anuncios, poesias, mensagens,
parabolas...

=Observando aspectos da fala que ndo sé&o
percebidos na escuta direta, por meio de gravagao
em audio e/ou video.
= Participando das diferentes situacdes de
intercambio comunicativo: seminarios,
dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e TV, de discursos politicos e
outros.
= Analisando a qualidade da producéo oral, alheia e
prépria (com ajuda), considerando:
v presencga/auséncia de elementos necessérios a
compreenséo de quem ouve;
v' adequacdo da linguagem utilizada a situacédo
comunicativa.

» Participando das  diferentes  situacbes de
intercdmbio comunicativo: seminarios, dramatizacao
de textos teatrais, de simulacéo de
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6- Produzir textos escritos, observando os
aspectos notacionais e discursivos. (Producéo
de Texto)

programas de radio e de TV, de discursos
politicos e de outros.

= Observando aspectos da fala que ndo séo
percebidos na escuta direta, por meio de
gravacao em audio e/ou video.

= Escutando a fala de pessoas em situacdes
formais e informais, de diferentes regides, com
diferentes intencionalidades.

= Fazendo convites e anuncios, dando recados e
avisos, oralmente.

= Relatando experiéncias vivenciadas na familia,
na escola e na sociedade, preocupando-se com
0s aspectos da fala: entonacéo, dic¢do, gestos e
posturas.

» Observando as diversas situacfes e os diferentes
portadores de texto e avaliar as formas gréaficas.
= Escrevendo bilhetes, cartas e regras de jogos.
» Transpondo para lingua escrita o que foi lido ou
ouvido.
= Registrando palavras de acordo com experiéncias
vivenciadas no mundo da escrita.
= Utilizando textos préprios ou alheios para serem
analisados e reescritos (coletivamente),
observando aspectos peculiares, como: coeséo e
coeréncia.
= Produzindo com apoio:
v' reescrevendo ou parafraseando textos ja
repertoriados mediante a leitura;
v/ produzindo textos a partir de outros
conhecidos;
v' tendo o inicio para continuar a histoéria; ou
tendo o fim para criar 0 meio e 0 comec¢o da
historia,
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7- Expor oralmente temas estudados (com
preparacao prévia).

v planejando coletivamente o texto para que 0s
alunos escrevam sua versao.

Atribuindo  diferentes  titulos a imagens

(fotografias, cenas, etc).

Elaborando frases de propaganda, slogans, listas

e glossarios.

Reconhecendo e empregando na producdo de

texto os aspectos notacionais e discursivos de

maneira progressiva:
correspondéncia fonografica,;

v' separacdo entre palavras;

v' divisdo de texto em frases, utilizando recursos
do sistema de pontuacdo: mailscula inicial,
ponto final, exclamacdo, interrogacéo,
reticéncias;

v indicagdo, por meio de virgulas, das listas e
das numeragoes;

v' resolucdo de duvidas ortograficas, utilizando

(com ajuda) o dicionario e outras fontes

escritas impressas.;

a organizacao de ideias;

a substituicdo dos conectivos da oralidade (ai,

e, dai, entdo..) por conectivos mais

adequados a lingua escrita.

AN

= Manifestando experiéncias, sentimentos,
idéias e opinides de forma clara e ordenada.

= Descrevendo oralmente personagens,
cenarios e objetos.

= Participando de atividades em grupo que
envolvam planejamento, tomada de decisdes,
divisho de tarefas e apresentacdo de
resultados.

= Planejando previamente o discurso, com ajuda
do professor, se necessario.
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8- Conhecer e compreender o funcionamento
do sistema de escrita alfabética.
9- Ler e escrever de forma convencional.

10- Utilizar estratégias de decodificacao,
selecdo, antecipacgdo, inferéncia e verificacao,
combinando-as a leitura de textos.

» Usando suporte escrito (fichas, folhas de papel,
caderno, bloco de notas, “datashow”), quando for
0 caso, nas exposi¢des orais.

»Usando (desde que ja estejam na hipotese
alfabética de escrita) os diferentes tipos de letras
(manuscrita, “script’, de imprensa).

» Utilizando, para alunos néo alfabetizados, a letra
bastéo (de forma mailscula).

= Transpondo para lingua escrita o que foi lido ou
ouvido.

» Atribuindo significacdo as partes escritas a partir
de textos que sabe de cor, listas de palavras (do
mesmo campo semantico) e outros.

» Registrando palavras de acordo com experiéncias
vivenciadas no mundo da escrita.

= Fazendo sua propria leitura mediada pela leitura
do professor.

» Produzindo textos a partir de uma proposta
contextualizada.

= Organizando atividades de escrita com diferentes
agrupamentos (coletivo, duplas, trios...) para
promover troca de conhecimento.

= Utilizando diversos materiais escritos como gibis,
livros, revistas, cartas, bilhetes.

= Participando em situacdes favoraveis a pratica e a
socializacdo da leitura com funcéo social.

= Estabelecendo relacdo entre texto/contexto (com
ajuda se necesséario): interrogar o texto, buscando no
contexto elementos para antecipar ou verificar o
sentido atribuido.

= Estabelecendo correspondéncia entre partes do
oral e partes do escrito em situa¢des onde o texto
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11- Ler para usufruir momentos de lazer e
estabelecer relacdo entre realidade e fantasia.

12- Adequar os procedimentos de leitura aos

objetivos da propria leitura.

13- Usar a escrita como forma de expressao
subjetiva: traduzir emocgdes, escrever o0 que

sente ou pensa.

escrito € conhecido de cor.
= Atribuindo significagdo a parte escrita pela
suposicdo de sentido a partir de portadores
(embalagens, anuncios, folhetos) dos quais se
conhega o conteudo ou a imagem/foto, ou a marca.
= Atribuindo  diferentes titulos a imagens
(fotografias, cenas, etc).
» Fazendo sua prépria leitura mediada pela leitura
do professor.
» Participando de atividades de leitura em grupo que
envolvam planejamento, tomadas de decisoes,
divisdo de tarefas e apresentacdo de resultados.

= Exercitando a imaginacdo e a fantasia,
vivenciando emoc¢des por meio da leitura.

= Participando em situac@es favoraveis a prética e a
socializacdo da leitura com funcéo social.

= Usando a leitura para se divertir, escrever,
estudar, descobrir o que deve ser feito, revisar,
identificar a intengdo do autor. Fazendo sua
propria leitura mediada pela leitura do professor.

= Participando em situacdes favoraveis a pratica e a
socializacdo da leitura, observando as diversas
situacBes e os diferentes portadores de texto e
as formas gréficas.

= Usando a leitura para se divertir, escrever,

estudar, descobrir o que deve ser feito, revisar,
identificar a intencéo do autor.

= Atribuindo diferentes titulos a imagens:
fotografias, cenas, etc.
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14- Produzir textos aproximando-se dos géneros
previamente lidos/trabalhados, com a ajuda do
professor se necessério.

15- Imprimir qualidade aos textos quanto ao
conteldo e a estética.

16- Desenvolver atitude critica em relacdo a
producéo de textos préprios ou alheios.

17- Identificar significados do namero natural a
partir da contextualizacdo social.

18- Conhecer, interpretar e produzir escritas
numéricas tendo em vista a compreensdo do
Sistema de Escrita de Numeracao.

Produzindo textos a partir de uma proposta
contextualizada.

Exercitando a imagihacdo e a fantasia,
vivenciando emocdes por meio da leitura.
Descrevendo sentimentos, ideias e opinides.

Manuseando diferentes géneros textuais
escritos.

Organizando, visual e esteticamente, a
apresentacdo de trabalhos, cartazes, cadernos,
textos.

Participando de situacbes de revisdo de texto
observando a coeréncia e a coesao de acordo
com o género.

Utilizando textos proprios ou alheios para serem
analisados e reescritos  (coletivamente),
observando  aspectos  peculiares, como:
coeréncia e coesao

Analisando textos bem escritos de autores
renomados, para conhecer recursos diferentes
que deram beleza a linguagem do texto.

Utilizando diferentes estratégias para quantificar,
organizar e comparar 0s elementos de uma
colecdo, como tampinhas, blocos légicos, palitos,
rotulos, massa de modelar.

Contando em escalas ascendentes e
descendentes, utilizando as regras em seriacfes
(2 em 2, 3 em 3, 5 em 5) a partir de qualquer
namero dado.

Identificando regularidades (regras do Sistema
de Numeracao Decimal) a partir da exploracao
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19 - Ampliar o uso de estratégias pessoais e/ou
convencionais na resolucdo de situacbes
problema que envolvam as quatro
operagoes.

20- Ler e resolver situacdes problema mesmo
que de forma nao convencional.

21-Calcular resultado das
fundamentais (adi¢ao e subtracéo).

operagoes

22- Identificar alguns dos significados das
operacOes da divisdo e da multiplicacéo.

do quadro numeérico.

Identificando, lendo, escrevendo, comparando e
ordenando numeros, no contexto diério, com
utilizacdo ou ndo de material concreto.

Utilizando e socializando as diferentes
estratégias encontradas para resolver um
problema.

Formulando e resolvendo situagdes problema
gue envolvam as ideias de juntar, de acrescentar,
de tirar, de completar e comparar por célculo
pessoal ou convencional, de forma oral ou
escrita.

Formulando e resolvendo situacbes problema
gue envolvam as idéias de adicdo de parcelas
iguais e de distribuicdo equitativas, mesmo que
de forma n&o convencional.

Construindo fatos basicos da adicdo e
subtracao.

Construindo estratégias para o célculo mental,
exato e aproximado.

Manuseando material concreto em situagdes que
envolvam as operacdes de adi¢cao e subtracéo.
Utilizando a calculadora para verificacdo de
resultados.

Resolvendo problemas relacionando a operacao
multiplicagdo as idéias de adicdo de parcelas
iguais e combinatoria.

Resolvendo problemas relacionando a operacao
divisdo as idéias de distribuicdo equitativa e
medida.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA 157




Ensino Fundamental — 2° ano

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

COMPETENCIAS
B- Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacgdes

representados de diferentes formas, para
tomar decisbes e enfrentar situacoes
problema, articulando com as varias areas
do conhecimento.

1- Organizar dados e informag6es em gréficos e
tabelas

2- Caracterizar as figuras geométricas.

3- ldentificar relacdes de posicdo entre pessoas
e objetos no espaco.

4- Reconhecer as grandezas mensuraveis e
suas unidades de medida correspondentes.

5- Relacionar as cédulas e moedas do sistema
monetario  brasileiro aos seus valores
correspondentes.

Lendo e interpretando informagdes contidas em
tabelas e gréficos.
Identificando os dados.
Comparando e relacionando os dados.
Coletando e organizando informac¢des em tabelas
simples.
Construindo gréaficos de colunas.

Identificando formas em situa¢des que envolvam
descrigdes orais, construgdes e representacoes.
Manuseando  objetos, observando  figuras
geomeétricas.

Relacionando objetos do espaco fisico e objetos
geomeétricos com o uso de nomenclaturas.

Definindo pontos de referéncia para localizar
pessoas ou objetos e fazendo a representagao
por meio de desenhos.

Descrevendo a localizacdo e movimentacdo de
pessoas e/ou objetos no espaco com base em
referéncias espaciais.

Medindo tempo, comprimento, massa e
capacidade em contextos cotidianos e situacdes
problema.

Lendo calendarios, horas em reldgios e utilizando
esses instrumentos diariamente.

Manipulando e reconhecendo cédulas e moedas
que circulam no Brasil, fazendo possiveis trocas.
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C- Expressar-se, com autonomia, em
diferentes linguagens — grafica, artistica,
corporal — para interagir com o0 outro,
interpretando, considerando a
intencionalidade e usufruindo de diversas
situagdes de comunicacao.

1- Construir autonomia no agir e pensar arte.

2- Perceber seu préprio percurso criador,
observando aspectos do processo: limitagoes,
procedimentos, técnicas, resultado.

3- Valer-se da intuicdo, juntamente com a razao,
na formulacdo de hipéteses e na resolugdo de
problemas referentes a arte (que material usar,
como usar, porque usar, com que finalidade,
qual sua adequacéo).

4- Reconhecer a linguagem dos movimentos
como fonte de expressdo de sentimentos, de
emocoes e de estilo pessoal.

Observando suas potencialidades e limitacdes.
Levantando hipbteses e comprovando-as com
liberdade.

Planejando e replanejando seus proprios projetos.
Interagindo com o0s colegas, debatendo e
defendendo pontos de vista.

Estabelecendo contato sensivel com as formas
visuais presentes na natureza e nas diversas
culturas.

Pesquisando sobre artistas (em especial os da
localidade), sua biografia e suas produgdes, em
fontes escritas ou néo.

Comparando suas producdes em artes visuais
atuais as anteriores.

Expressando oralmente sobre o percurso criador
vivido: o que planejei fazer, o que fiz, o que
mudei, o que adaptei ao material que dispunha, o
gue achei do resultado.

Observando e analisando o processo pessoal de
criacdo artistica, relacionando-o ao processo da
turma, dos colegas.

Apreciando dancgas pertencentes a localidade.

Lidando com sentimentos, com emogfes, com
sensagOes, pautando-se pelo respeito por si, pelo
outro, motivados pelas praticas coletivas de
cultura corporal: medo, alegria, tristeza, angustia,
raiva.
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5- Reconhecer semelhangas e contrastes, |= Observando artistas, diferentes obras de artes
qualidades e especificidades na arte dos| visuais, em movimentos artisticos produzidos nas
diferentes povos ou comunidades. culturas local (principalmente) e regional, em
diferentes épocas.

6- Perceber a relacdo estética entre objetos, |= Observando as formas artisticas produzidas por

formas, luz, som e movimentos. si, pelos colegas, pela natureza e nas diferentes
culturas.

= Quvindo relatos de professores, de colegas e de
artistas locais sobre arte.

7- Expressar-se e comunicar-se de diferentes|= Convivendo com produgdes visuais (pinturas,
maneiras, por meio das diversas linguagens| esculturas, desenhos, filmagens, fotografias...) e
artisticas. suas concepcdes estéticas na cultura regional.

8- Vivenciar com autonomia as atividades do|= Reconhecendo as limitagbes do proprio corpo,

corpo. nas diversas situa¢fes, respeitando seu processo
de crescimento e desenvolvimento.

= Diferenciando situacoes de esfor¢co e de repouso.

9- Reconhecer alteracbes provocadas pelo|= Comparando o estado do corpo antes e depois da
esforco fisico, mediante a percepcao do proprio| atividade fisica: cansaco, batimentos cardiacos,
corpo. excitacao.

10- Acolher a diversidade do repertorio cultural. |= Participando de atividades de socializagdo do
fazer artistico e da apreciagé@o das artes visuais.

11- Construir significagdo por meio da realizagéo | = Representando, expressando e comunicando por
de formas artisticas. meio de imagens: desenho, pintura, modelagem,
colagem, video, informatica.

12- Exercitar a imaginacao criadora. » Criando e construindo formas plasticas e visuais
em espacos diversos, bidimensionais (chao, telas,
faixas) e tridimensionais (aqueles que apresentam
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comprimento, largura e altura).
= Observando as formas que produz.

13- Cultivar a curiosidade como propulsora da|= Identificando os elementos basicos da linguagem

construcgéo artistica. visual nas imagens produzidas (ponto, linha,
plano, cor, textura, forma, volume, luz ritmo,
movimento, equilibrio).

= Interagindo com materiais, com suportes, com
instrumentos, com procedimentos e com técnicas
para a producdo de formas visuais: pincéis, lapis,
giz, papéis, telas, argila, tintas, maquinas
fotogréficas, videos.

14- Reconhecer as propriedades expressivas e |= Selecionando materiais de acordo com o projeto
construtivas de diferentes materiais, suportes| pessoal a ser desenvolvido.

(telas, quadros, folhas de papéis, parede,|= Conhecendo a propriedade de cada material:
objetos, tecido, etc.) e técnicas na producdo de| peso, forma, aderéncia.

formas visuais. * Manipulando e usando diferentes materiais em
diferentes suportes.

15- Refletir sobre a sua propria producdo|= Conhecendo e freqlientando fontes de
artistica e a producdo alheia, num dado| informacdes e de comunicagéo artistica presentes
contexto. na cultura: museus, mostras, exposicdes,
galerias, oficinas, ateliés.

16- Reconhecer e analisar formas visuais|= Estabelecendo contato sensivel com as formas

presentes na natureza. visuais presentes na natureza e nas diversas
culturas.
17- Desenvolver a sensibilidade artistica. = Produzindo artes visuais nas formas tradicionais:

pintura, desenho, colagem, modelagem, histéria
em quadrinhos.
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D- Compreender a cidadania, observando

18- Relacionar os modos de producdo artistica
aos meios socioculturais.

19- Assimilar formas artisticas elaboradas por
pessoas ou por grupos sociais, sem perder seu
modo de articular tais informagbes ou sua
originalidade.

20- Expressar e reconhecer nas atividades
artisticas ,emocao, sentimentos e sensacoes.

21- Apreciar formas artisticas na natureza e em
produtos de arte, nas varias linguagens,
desenvolvendo a fruicdo estética e critica.

22-Explorar diferentes grupos de habilidades
motoras (deslocamento, manipulacéo,
estabilizacdo desportivas) dentro do contexto
jogo conhecendo gradativamente os limites e as
potencialidades de seu corpo.

1- Identificar os diversos meios de comunicacao.

Lendo as formas visuais em diversos meios de
comunicacao: cartazes, faixas, videos,
fotografias, telas de computador, desenho
animado.

Identificando formas de documentacao,
preservacao e divulgacao de bens culturais.
Usando algumas técnicas e procedimentos
artisticos para artes visuais.

Consultando fontes vivas e obras sobre a arte
presente no entorno.

Observando as artes visuais na sua vida, dos

individuos do bairro, da cidade, do pais.

Propondo jogos/brincadeiras que possibilitem a
énfase em movimentos como: andar, correr, saltar
e andar, chutar, etc, de forma significativa.

Utilizando varios meios de comunicacdo (oral,

as transformacdes sociais que visam o bem-
estar comum, participando de questdes da

escrito, gestual) para perceber a importancia da
comunicacdo para o0 desenvolvimento do ser

vida coletiva, preservando o meio ambiente, humano.

respeitando e compreendendo os outros e » Relacionando cada meio de comunicacdo a sua
desenvolvendo uma imagem positiva de si utilidade para a sociedade.

mesmo. *» Relatando experiéncias pessoais quanto a

utilizacdo dos meios de comunicacgédo, produzindo
textos orais coletivos.
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2- Reconhecer a necessidade de documentar, |= Organizando registros pessoais para sistematizar
preservar e divulgar bens culturais. as informacfes conseguidas em pesquisas e
entrevistas (com artistas, familiares e outros).

3- lIdentificar a moradia como uma das|= Identificando os diferentes tipos de moradia que

necessidades basicas do ser humano. foram surgindo, no decorrer dos tempos,
analisando-0s sob os aspectos culturais, sociais e
econdmicos.

» Analisando, por meio de producédo de texto oral, a
qualidade, a higiene e o espaco fisico de sua
moradia.

= Observando com curiosidade diversos ambientes
modificados pelo homem, para perceber as
diferencas existentes entre os varios tipos de
moradia, o vestuario antigo e o atual e a
alimentacdo (qualidade, avanco tecnoldgico,
industrial e comercial).

» Representando sua moradia com desenhos, com
maquetes, dentro de um contexto maior, a
comunidade.

4-Localizar-se nos espagos de sua vivéncia|= Construindo itinerdrio do caminho entre a sua

(moradia, escola e bairro) residéncia e a escola.

» Observando e representando, por meio de
desenhos, a distancia entre sua residéncia e a
escola, caracterizando seu endereco como forma
de identificacdo e de localizac&o espacial.

» Estabelecendo pontos de referéncia que facilitem
a localizag&o do seu préprio endereco.

5- Perceber que a transformag&o dos recursos|= Ouvindo a leitura de textos informativos,
naturais em produtos industrializados €| interpretando imagens, investigando sobre alguns
necessaria a vida humana. objetos existentes na sala de aula, sobre produtos
que consome e utiliza (origem).
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= Conhecendo matérias-primas, etapas e
caracteristicas de determinados processos
artesanais ou industriais da producgé&o de objetos e
de alimentos.

= Observando diretamente, visitando oficinas
artesanais, padarias, fabricas (de refrigerantes, de
doces, de conservas, de biscoitos...) formulando
perguntas e interpretando imagens vivenciadas.

» Percebendo a utilizacdo de diferentes materiais
na producao de objetos especificos.

6- Identificar os principais meios de transporte:|= Conhecendo os meios de transporte, como

aéreo, terrestre e aquatico. funcionam, suas vantagens e suas desvantagens
para o homem e para o meio ambiente.

» Registrando informacdes pessoais sobre meios
de transporte que utiliza.

7- Reconhecer a importancia do trabalho e a|= Relacionando os profissionais as atividades que

interdependéncia entre as diferentes atividades| desempenham.

profissionais. = Conhecendo as mais diversas profissoes,
nomeando e representando por meio de
desenhos a profissédo dos seus familiares e a que
deseja seguir futuramente, bem como a de seus
colegas.

= Entrevistando algum profissional para saber sobre
sua profisséo, se gosta dela ou n&o e por que.

» Pesquisando sobre o trabalho infantil: porque as
criancas precisam trabalhar, se freqientam a
escola. Tracando um paralelo entre sua infancia e
a de alguma crianca que ndo tenha casa e/ou
trabalhe.

= Diferenciando trabalho rural e urbano,
percebendo a importancia de todo o trabalho para
0 bem estar da populacao.
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E- Conhecer e valorizar a diversidade | 1- Identificar as principais variacoes que ocorrem |= Observando e registrando os diferentes

natural e sociocultural brasileira, | num determinado ambiente, em momentos momentos de um mesmo dia;: amanhecer,

posicionando-se a respeito, diante de seus|diferentes de um mesmo dia, reconhecendo a| entardecer e anoitecer.

diferentes aspectos, como meio para|importancia dos agentes fisicos para as|® Registrando (desenhando, escrevendo, colando)

construir, progressivamente, a nocdo de |modificacdes que ocorrem no tempo. fatos do presente e do passado, a partir de

identidade nacional. conhecimentos proximos e relacionados a prépria
vida, vislumbrando suas implica¢des no futuro.

= Registrando informag¢fes pessoais sobre o tempo
fisico, organizando o calendario de tempo
cronolégico e de tempo de duracéo.

= Observando ambientes naturais, para perceber a
importédncia do sol, do vento e da chuva na
modificacdo do meio ambiente, e suas inter-
relacdes.

2- ldentificar a paisagem local: suas origens e |= Observando paisagens naturais e modificadas
organizacdo, as manifestacdes da natureza em para relacionar as mudancas feitas pelo homem
seus aspectos biofisicos, as transformacdes na natureza.

sofridas ao longo do tempo. = Registrando, com base em uma paisagem,
elementos naturais e elementos criados pelo
homem, utilizando legendas.

3-ldentificar transformacdes e permanéncias nas |= Compreendendo a  existéncia de varias

vivéncias culturais (materiais e artisticas) e| comunidades (indigenas, negras e brancas) no

socioecondmicas da coletividade no tempo. pais e a sua importancia na formagdo do povo
brasileiro.

= Conhecendo costumes, valores e brincadeiras
antigas a partir de relatos de pessoas mais
velhas.

* Representando  vestimentas, em  diversos
contextos histéricos e sociais, em montagem
coletiva de murais.
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» |dentificando as transformagfes que 0s objetos
sofreram com a evolucdo da tecnologia.

= Caracterizando moradias, percebendo diferencas
culturais (ocas, palafitas, iglus) e sociais
(barracos, mansoes, apartamentos).

= Conhecendo a histéria da escola (data de
inauguragéo), estabelecendo comparacdes entre
a escola do passado e a atual.

» Participando de campanhas para conservacéo do
ambiente escolar, reconhecendo-o0 como
patrimoénio da comunidade

*» Reconhecendo a importancia do trabalho e sua

relacdo com o salério.

= |dentificando e valorizando a profisséo dos pais a
partir de relatos e entrevistas, reconhecendo a
sobrevivéncia de algumas profissGes artesanais
(sapateiros, oleiros, costureiras, padeiros).

= Conhecendo trabalhos, como artesanato e
agricultura de subsisténcia, realizados por
membros de uma comunidade (fungbes de
mulheres, homens e criangas).

» Reconhecendo a importadncia de servigos
prestados pela comunidade, por intermédio do
trabalho voluntario e de mutir&o.

» Observando fotos e documentos historicos de
uma paisagem natural e a sua modificacdo pelo
homem (construgdo de viadutos, pragas, vias)
para fazer relacdes entre passado e presente.

» Interpretando ilustracdes, fotos e filmes,
reconhecendo 0s principais meios de transporte e
sua evolucdo, comparando-os conforme a época
e as vias que trafegam.

» |dentificando em uma comunidade especifica, 0s
meios de locomogao.
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» Percebendo a importdncia dos meios de
comunicagao e suas variadas formas desde os
tempos primitivos.

4- Perceber ambientes naturais e ambientes|= Observando direta e indiretamente diversas

construidos. paisagens (lagos, rios, represas, mares, florestas,
cidades, campos, hortas).

» |dentificando o0s elementos que compdem o
ambiente, como nele se apresentam e se
relacionam.

= Percebendo as particularidades dos ambientes e
0 que hd em comum entre eles: seres vivos,
agua, solo, ar, luz e calor.

* Investigando os arredores da escola, registrando
descobertas por meio de desenhos, coletando
amostras, formulando perguntas e suposicdes,
interpretando imagens.

= Usando os 6rgdos dos sentidos na percepgao e
na interagdo desses com 0s demais componentes
do ambiente.

» Conhecendo as relacdes de alimentacdo (cadeia
alimentar) entre os seres vivos do ambiente.

» Relacionando algumas caracteristicas dos seres
vivos (alimentacdo, locomocédo, ciclo vital) ao
ambiente em que vive.

F- Perceber-se parte integrante, dependente | 1- Avaliar o préprio desempenho e estabelecer|= Refletindo com o professor sobre as praticas
e transformador de um todo maior e|metas com auxilio do professor. desenvolvidas, observando o] proprio
dindmico, buscando sua compreensdo e desempenho.

interagindo com as outras partes.
2- Perceber-se como ser integrante de varios |= Representando por meio de desenhos, histérias

grupos sociais. em quadrinhos e dramatizacdes, a sua
participacdo social em diversos grupos (familia,
escola, rua).
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3- Compreender-se como um ser Unico com uma
histéria de vida pessoal.

4- Reconhecer-se como parte integrante do
ambiente.

5- Estabelecer relacdes de passado, de presente
e de futuro, a partir da sua proépria historia de
vida.

Reconhecendo sua importancia como elemento
integrado na escola e refletindo sobre o
comportamento adequado entre as pessoas que
fazem parte do ambiente escolar.

Pesquisando junto a familia a origem do nome,
quem o escolheu e o porqué da escolha.
Produzindo materiais como arvore genealdgica,
carteira de identidade, para conhecer a historia da
propria vida, estabelecendo relagbes entre o
passado e 0 presente, tracando perspectivas
futuras.

Realizando passeios, pelos arredores da escola,
observando a variedade de elementos que
constituem o ambiente.

Discutindo o assunto: Eu também faco parte do
ambiente? Elaborar, oralmente, conceito de
ambiente incluindo-se nele; incluir-se em
desenhos que retratem o ambiente.

Relacionando a sucessdo de acontecimentos no
tempo, registrando sua prépria histdria a partir do
nascimento.

Levantando hipOteses coletivamente sobre
possiveis fatos que acontecem em casa e que
podem mudar o convivio social, dando sugestdes
para melhorar o comportamento das pessoas
envolvidas.

Reconhecendo que as pessoas mudam com o
passar do tempo.
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G- Aplicar conhecimentos referentes a
saude, a ética, ao meio ambiente, a
educacao sexual e a pluralidade cultural, em
diferentes situacbes cotidianas, para a
melhoria da qualidade de sua propria vida e
da vida dos outros.

1- Adquirir atitudes e comportamentos favoraveis
a preservacdo da saude em relacdo a higiene
corporal e ambiental, modos de transmissdo e
de preservacgdo de doencas contagiosas.

2- Reconhecer a importancia de uma atitude
responsavel de cuidado com o meio em que
vive.

3- Relacionar bons héabitos de higiene, de
alimentacdo e de atividades fisicas a uma boa
saude.

4- Perceber e respeitar semelhancas e
diferencas culturais, habitos, costumes, etnias.

5- Reconhecer a importancia da preservagéo e
da manutencdo do ambiente mais imediato em
gue vive.

Pesquisando a origem de sua familia para
construir graficos comparativos coletivos em sala

de aula, relatando possiveis modificacbes
ambientais (desmatamentos, edificagdes,
asfaltamento, alteragbes climéticas) ocorridas

pela migracao.

Conhecendo habitos alimentares adequados
como fator essencial para o crescimento e o0
desenvolvimento, assim como para a prevencao
de doencgas.

Evitando o desperdicio.

Preservando o ambiente escolar (n&o jogar papel
no chdo, ndo pichar as paredes, as carteiras), a
casa (cuidados com lixo, ndo desperdicar luz,
agua, alimentos) e na comunidade onde vive (ndo
destruir os bens publicos).

Levantando hipéteses sugestivas sobre maneiras
de economizar agua, luz

Vivenciando situacfes em que se desenvolvam
habitos higiénicos e alimentares relacionados a
uma boa saude.

Identificando tragos culturais do grupo da sala de
aula.

Elaborando tabelas e gréficos coletivos para
registro e comunicacao de informacdes.

Colaborando para manter limpos os ambientes da
escola, sugerindo campanhas de preservacéo do
mobiliario e do prédio escolar, utilizando de forma
adequada materiais e equipamentos escolares.
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6- ldentificar semelhancas e diferencas no corpo
e no comportamento do ser humano e de outros
animais.

Conhecendo o uso adequado dos recursos
naturais disponiveis.

Identificando as formas de poluigdo do ar, da
agua, do solo e sonora, bem como suas
consequéncias.

Conhecendo as formas de coleta e o destino do
lixo (coleta seletiva).

Observando diretamente, ouvindo leitura de
textos informativos, assistindo videos,
investigando, elaborando perguntas, buscando e
coletando informacoes, participando de
campanhas educativas.

Participando da coleta seletiva de lixo na escola.

Ouvindo a leitura de textos informativos,
consultando enciclopédias ilustradas, assistindo
videos, realizando observacbes diretas e
indiretas.

Reconhecendo as caracteristicas externas do
corpo  humano e do corpo dos animais,
comparando-os em diferentes fases da vida.
Percebendo algumas transformacbes que
ocorrem no corpo e no comportamento de
homens e mulheres, nas diferentes fases da vida
— nascimento, infancia, juventude, idade adulta e
velhice — para valorizar e respeitar as diferencas
individuais.

Explorando o préprio corpo, formulando
perguntas, consultando enciclopédias ilustradas,
fazendo comparacdes, manipulando materiais
pedagogicos.
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H- Compreender as relacdes de convivéncia |1- Perceber e compreender a formacdo de|= Identificando semelhancas e diferengas entre os
para interagir, positivamente, em diferentes | varios tipos de familia, reconhecendo-a como seus costumes e o0s de outras comunidades,
grupos, valendo-se do respeito, da|instituicdo social formadora do desenvolvimento respeitando e valorizando a cultura do outro.

cooperacdo e da solidariedade, repudiando | pessoal de seus integrantes. » Pesquisando sobre diversas estruturas familiares,
a discriminagdo e a injustica, elegendo o a partir da representacdo da propria familia, de
didlogo como meio de resolver conflitos. entrevistas com vizinhos e da observacdo de

fotos e gravuras.

2- Conhecer as regras e suas implicagcbes em |= Procurando fazer uso do diadlogo para resolver

jogos e brincadeiras. situacao de conflito (com ajuda).

= Discutindo as regras (alterando algumas,
propondo outras...) e respeitando-as em jogos,
brincadeiras e dancas.

» Explicando e demonstrando  brincadeiras
aprendidas em contexto extraescolares ou criadas
por ele mesmo.

3- Compreender a funcionalidade dos sinais de |= Conhecendo sinais de transito a partir do seu

transito. contexto, respeitando-os.

= Utilizando corretamente a faixa de pedestre.

» Relatando experiéncias pessoais em relacdo a
sinalizac¢éo do transito.

= Conhecendo o transito dos arredores da escola e
da sua residéncia.

. = Construindo as regras coletivamente através de
4- Compreender as regras de convivio escolar. assembléias, rodas de conversa, etc.

- Perceber-se como pessoa humana com|1- Valor'izaravida, desenvolvendo confianca em | peyolvendo autoestima e o autoconceito,
dignidade, capaz de amar e de sentir-se|Si € aceitando o outro. cultivando o amor ao préximo.

amada. = Destacando os valores que identificam a pessoa
humana, comprometida com a fé, a justica, a
verdade e a paz.
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2- ldentificar a familia como célula formadora da
sociedade, valorizando o seu relacionamento de
amor, reconhecendo as diferentes formas de
convivio e estrutura familiar.

3- Respeitar os valores, tais como: amor,
caridade, fé, ética, justica, honestidade,
esperanga, sinceridade e responsabilidade.

4- Respeitar a pluralidade religiosa.

5- Compreender questdes como: solidariedade,
unido, fraternidade, amor, respeito, tendo como
principio Deus criador do universo.

6-Reconhecer a importancia do didlogo, da
partilha, do amor no relacionamento familiar, na
comunidade social e de fé, respeitando as
diferencas.

Reconhecendo a importancia de se ter familia,
valorizando o papel de cada membro.
Conhecendo a importéancia do vinculo familiar.
Percebendo-se integrante da familia, célula
formadora da sociedade.

Respeitando e valorizando as varias organizacfes
familiares.

Ouvindo fabulas que transmitam valores reais,
visando a pessoa humana, a constru¢do de vida
plena.

Respeitando a liberdade da pessoa humana.
Percebendo a pluralidade religiosa, promovendo o
didlogo interreligioso, a convivéncia fraterna e
solidaria.

Ouvindo fabulas e mdsicas que transmitam
valores reais, visando a pessoa humana, a
construcao de vida plena.

Organizando situacoes que visem a
espiritualidade, valorizando, assim, questdes
como: solidariedade, fraternidade, amor, respeito,
sem com isso enfocar uma religido especifica.

Reconhecendo a importancia de ter uma familia e
valorizando o papel de cada membro.
Estabelecendo relacbes de dialogo e de
cooperacdao familiar.

Resgatando a importancia do didlogo, no nucleo
familiar, visando um desenvolvimento pleno.
Compartilhando bens e valores numa convivéncia
harmoniosa e pacifica.
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J- Adotar postura coerente e flexivel diante
das diferentes situacbes da realidade,
questionando-a e buscando solugdes,
respaldando-se progressivamente numa
consciéncia critica e bem formada.

1- Saber ouvir pontos de vista divergentes.

2- Saber dar opiniBes utilizando argumentacdes
sustentadas por reflexao.

Lendo e ouvindo varias fontes de informacdo com
posi¢des diferentes de um mesmo assunto.

Participando ativamente de rodas de conversa,
debates sobre assuntos polémicos, posicionando-
se de forma critica.
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|

MELHORIA DA EDUCACAO
NO MUNICIPIO
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HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

A- Ler, escrever e produzir, com autonomia,
em diferentes linguagens — verbal,
matematica, grafica, artistica, corporal para
interagir com o0 outro, expressando-se,
considerando a intencionalidade e
usufruindo de diversas situacbes de
comunicacao.

1- Saber participar das diferentes situactes de
intercambio oral.

2- ldentificar os varios modos de falar, nas
diversas situagOes de interlocucdo, diante de
diferentes interlocutores.

3- Escutar ativamente a leitura de diversos
textos.

4- Produzir e reproduzir textos orais (individual
e coletivamente), guardando a relacdo
tempo/causa dos fatos.

Proporcionando a narrativa de historias
conhecidas, buscando aproximacao as
caracteristicas discursivas do texto fonte.

Usando suporte escrito, quando for o caso, nas
exposicoes orais.

Planejando previamente o discurso, com ajuda do
professor, diante das diferentes situacdes
comunicativas.

Recebendo e transmitindo recados

Participando das diferentes situacbes de
intercambio comunicativo: seminarios,
dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e de TV, de discursos
politicos e outros

Ouvindo e analisando extratos auténticos de
géneros orais (programa de radio, telejornal...).

Interagindo em  diferentes situacbes de
comunicacao oral (seminérios, dramatizacdo de
textos teatrais, simulacdo de programas de radio
e de TV, de discursos politicos e outros).
Participando em situacdes favoraveis a pratica e
a socializacéo da leitura com funcao social.

Narrando fatos, considerando a temporalidade e
a causalidade.

Descrevendo (dentro de uma narracdo ou de uma
exposi¢cao) personagens, cenarios e objetos.
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5- Compreender o significado nos géneros
orais, considerando o0s propésitos e as
intencdes do autor.

6- ldentificar e distinguir os varios meios de
comunicacdo e sua evolugdo (pombo-correio,
carta, livro, jornal, telégrafo, telefone, radio,
TV, computador, satélite).

7- Adequar a linguagem as situacfes
comunicativas mais formais que acontecem na
escola (com ajuda do professor se
necessario).

8- Ampliar as possibilidades de comunicacéo e
expressao, utilizando conhecimentos sobre
diversos géneros de textos.

9- Ler e escrever de forma convencional.

Ouvindo e produzindo outras versbes de uma
mesma historia ou fato.
Recebendo e transmitindo recados.

Trabalhando com pesquisas, recortes e desenhos
para montagem de albuns e de murais, enfocando
a histéria da comunicagéo e sua evolugéo.

Propiciando a interacdo em diferentes situacdes de
comunicacdo oral (seminarios, dramatizacdo de
textos teatrais, simulacao de programas de radio e
de TV, de discursos politicos e outros): ouvindo
com atencdo, intervindo sem sair do assunto
tratado, formulando e respondendo perguntas,
explicando e ouvindo explicagbes, manifestando e
acolhendo opinides.

Manifestando experiéncias, sentimentos, idéias e
opinides de forma clara e ordenada.

Buscando a utiidade e as caracteristicas
especificas de diferentes géneros.

Participando em situacbes favoraveis a préatica e a
socializacao da leitura e da escrita.

Produzindo textos (individual ou coletivamente)
considerando sua funcéo social.
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10- Utilizar estratégias de decodificacdo, de
selecdo, de antecipacdo, de inferéncia e de
verificacdo, combinando-as a leitura de textos.

11- Desenvolver atitude critica em relacdo a
leitura e a producdo de textos, alheios ou
proprios, imprimindo gradativamente, qualidade
aos textos, quanto ao conteldo e a estética.

12- Identificar o0s recursos linglisticos

necessarios a construcao de sentidos

13- Ler para usufruir de momentos de lazer e
estabelecer relagéo entre realidade e fantasia.

Participando de atividades contextualizadas de
leitura na busca da construcdo do significado,
realizando antecipacoes, inferéncias e
verificagoes.

Participando de situacdes favoraveis a pratica e
a socializagéo da leitura.

Buscando a utiidade e as caracteristicas
especificas de diferentes géneros.

Utilizando diferentes portadores (revistas,
jornais, livros, gibis), buscando a importancia e
as caracteristicas especificas de diferentes
géneros.

Participando em atividades contextualizadas de
leitura, na busca da constru¢cdo do significado,
realizando antecipagoes, inferéncias e
verificacoes.

Participando em situacdes favoraveis a pratica e
a socializacdo da leitura, vinculadas a funcéo
social real.

Usando o rascunho (esboco, primeira escrita do
texto) como produgéo provisoria do texto.
Usando a revisdo do texto como um espaco
privilegiado de articulacdo das praticas de
leitura, de producéo escrita e de reflexao sobre a
lingua.

Relendo cada parte escrita da producdo durante
0 processo de redacao.

Exercitando a fantasia e a imaginacéo,
vivenciando emocdes por meio da leitura.
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14- Produzir textos escritos, coesos e coerentes,
considerando o leitor e o objeto da mensagem,
comecando a identificar o género e o suporte
adequado a intencdo comunicativa.

Participando em situacdes favoraveis a pratica e
a socializacdo da leitura vinculadas a funcéo
social.

Interpretando oralmente imagens ilustracdes,
histérias em quadrinhos, charges, propagandas.

Utilizando diferentes portadores, buscando a
importancia e as caracteristicas especificas de
diferentes géneros.

Produzindo (individual ou coletivamente) textos:

v' a partir de outros conhecidos, observando
as idéias e/ou a estrutura (modelo);

v' com planejamento prévio;

v'transformando um género em outro;

Empregando progressivamente 0s aspectos

notacionais e discursivos na producéo de texto:

v correspondéncia fonogréfica;

v’ separacgdo entre palavras;

v divisdo do texto em frases, utlizando o
sistema de pontuacdo: mailscula inicial,
ponto final, de exclamacéo, de interrogagéo e
reticéncias;

v' separacgdo entre discurso direto e indireto e
entre os turnos do didlogo, mediante a
utilizacdo de dois pontos e de travessao ou
aspas (com ajuda do professor);

v indicacdo, por meio de virgulas, das listas e
enumeracoes;

v estabelecimento das regularidades
ortogréficas (inferéncia das regras) e a
constatacdo de irregularidades (auséncia de
regras);
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v Utilizacdo (com ajuda) de dicionario e de
outras fontes escritas impressas para resolver
davidas ortogréficas

v/ organizacdo das ideias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género;

v ampliacdo da capacidade de expressao
escrita;

v' substituicdo do uso excessivo de e, ai, entdo,
pelos recursos coesivos oferecidos pelo
sistema de pontuacdo e pela introducdo de
conectivos mais adequados a linguagem
escrita e  expressbes que  marcam
temporalidade, causalidade.

15- Expor oralmente temas estudados (com |= Desenvolvendo otema e a progressao tematica de

preparacgao prévia). forma gradativa.

= Usando suporte escrito (fichas, folha de papel,
caderno, bloco de notas, “datashow”), quando for
0 caso, nas exposic¢des orais.

= Planejando previamente o discurso, com ajuda do
professor (se necessario).

= Narrando histérias conhecidas.

= Manifestando experiéncias, sentimentos, ideias e
opinides de forma clara e ordenada.

16- Interpretar e compreender o Sistema de|= Identificando regularidades (regras do Sistema de

Numeracéo Decimal Numeracdo Decimal) a partir da exploracdo do
quadro numérico.

= Lendo e escrevendo numeros com base nas
caracteristicas do Sistema de Numeracao
Decimal.

= Contando em escalas ascendentes e
descendentes, a partir de qualquer nimero dado.

= Comparando e ordenando nimeros.
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17- Ler e interpretar situacdes problema que|= Resolver situacbes problema que envolvam

envolvam as operacdes fundamentais. adicdo e/ou subtracdo (compor, juntar,
acrescentar, completar, comparar).

= Resolver situagdes problema que envolvam a
multiplicacdo (adicdo de parcelas iguais,
multiplicacdo comparativa, proporcionalidade,
configuracdo retangular, combinatoria) e a
divisdo (distribuicdo equitativa e medida) sem
uso de técnicas convencionais

18- Calcular o resultado das operacdes|,

: Utilizando a decomposicdo das escritas
fundamentais

numéricas para a realizacdo de calculo
mental e exato da adicdo e subtracdo,
multiplicacéo e divisao.

= Utilizando da estimativa para avaliar a
adequacao do resultado das operagoes.

= Usando calculadora e/ou material concreto
para verificar a adequacao dos resultados das
operacdes.

= Usando estratégias pessoais para calcular os
resultados das operagbes adigdo, subtragéo,
multiplicacdo e diviséo.

= Usando técnicas convencionais para o célculo
da adicédo e subtragéo.

= Construir fatos basicos da multiplicacdo (por
2, por 3, por 4 e por 5).

B- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar|1- Organizar dados e informagdes em gréficos e|s Lendo e interpretando informagdes contidas

dados e informagbBes representados de|tabelas em tabelas e graficos:

diferentes formas, para tomar decisbes e v Identificando os dados

enfrentar situacbes problema, articulando com v' Comparando e relacionando os
as varias areas do conhecimento. dados
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2- Caracterizar as figuras geométricas.

3- Identificar relagbes de posi¢do entre pessoas
e objetos no espaco

4-Realizar medi¢des de temperatura,
comprimento, massa e capacidade.

Coletar e organizar informagdes em tabelas
simples.
Construir graficos de colunas.

Identificando figuras geomeétricas
tridimensionais presentes nos objetos do
cotidiano (cubo, paralelepipedo, esferas,
cones, cilindros e piramides).

Identificando semelhancas e diferengas entre
figuras  geométricas  tridimensionais e
bidimensionais comparando cubo e quadrado,
paralelepipedo e retangulo, piramide e
triangulo, esfera e circulo.

Identificando semelhancas e diferencas entre
cone, cilindro, reconhecendo algumas de suas
caracteristicas

Definindo pontos de referéncia para localizar
pessoas ou objetos e fazendo a
representacdo por meio de desenhos,
maquetes e plantas.

Representando a movimentagdo de um objeto
ou pessoa por meio de esbocos e plantas que
mostrem trajetos.

Estimando medidas de comprimento e
capacidade

Medindo comprimento temperatura, massa e
capacidade por meio de estratégias pessoais
(unidades ndo convencionais como passo,
pedaco de barbante, copo, etc), e uso de
instrumentos convencionais: fita métrica,
balanca, recipientes de 1 litro, termémetro, etc
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= Observando (com ajuda) as oscilagbes da
temperatura corporal e ambiental.

= Produzindo escritas que representem o
resultado de uma medicéo (por exemplo: I, cm,
km, kg, etc.).

= Resolvendo situacbes-problema que envolvam
comprimento, capacidade, massa utilizando
estratégias pessoais.

5- Relacionar as unidades de medidas do tempo | = Estabelecendo relagbes entre unidades de
tempo - dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano utilizando-se de um calendario.

= Fazendo leitura de horas relacionando minutos
e segundos em relogios analdgicos e digitais.

6- Relacionar os valores das cédulas e moedas |*= Manipulando, reconhecendo e resolvendo
do Sistema Monetario Brasileiro situacBes problema que envolvam cédulas e
moedas em circulagdo no pais, realizando
possiveis trocas em funcéo dos seus valores.

C- Expressar-se, com autonomia, em diferentes|1- Desenvolver as habilidades perceptivas|= Distribuindo-se no espac¢o. Organizando-se em
linguagens — gréfica, artistica, corporal — para|(sensibilidade, nog¢do de tempo, nocdo de grupo. Resolvendo problemas quanto a

interagir com o0 outro, considerando a|espaco) ocupacao do espaco.
intencionalidade e usufruindo de diversas = Participando de  jogos/brincadeiras de
situagbes de comunicacéo. ocupacdo de espago como pique bandeira,

esconde esconde, outros.

2- Cultivar a curiosidade como propulsora da| = Selecionando e tomando decisbes sobre

construcao artistica. materiais, suportes, técnicas, procedimentos a
serem empregados na producdo, segundo um
resultado desejado.

» Realizando pesquisa de materiais e técnicas
artisticas, contextualizando-a questionando e
argumentando.
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3- Exercitar a imaginagéo criadora.

4- Desenvolver a sensibilidade artistica.

5- Perceber a relagdo estética entre objetos,
formas, luz, som e movimentos.

6- Refletir sobre a sua prépria producao artistica
e a producéo alheia, num dado contexto.

Comparando dados e resultados em artes
visuais.

Criando e construindo formas plasticas e
visuais, considerando seus elementos
basicos e suas articulagfes.

Representando, expressando e comunicando
por imagens.

Experimentando a propriedade expressiva de
diversos materiais do cotidiano, em suas
articulagoes.

Interagindo com materiais, com suportes, com
técnicas, com instrumentos e com
procedimentos de artes visuais, identificando
suas propriedades expressivas e construtivas.
Participando de situagbes favoraveis a
apreciacado e a criacao de arte visual.

Observando obras de arte, considerando o
contexto em que foram produzidas.
Identificando os elementos basicos da
linguagem visual nas imagens produzidas
(ponto, linha, plano, cor, textura, forma,
volume, luz, ritmo, movimento e equilibrio) e
suas articulacdes entre si.

Analisando seu préprio processo,
comparando-o ao processo dos colegas.
Observando e analisando as formas que
produz no contexto de produgao dos colegas.
Conhecendo os processos de alguns artistas
da localidade.
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7- Construir significacdo por meio da realizagéo
de formas artisticas.

8- Edificar propostas artisticas pessoais ou
grupais em base em inten¢des proprias.

9- Expressar-se e comunicar-se de diferentes
maneiras, por meio das diversas linguagens
artisticas.

Participando de atividades de socializacdo do
fazer artistico.

Produzindo artes visuais nas formas
tradicionais: pintura, desenho, colagem,
modelagem, escultura, gravura, fotografias,
historias em quadrinhos.

Produzindo artes visuais nas modalidades que
resultam de avancos tecnoldgicos (fotografia,
televisdo, video, computacao).

Selecionando e tomando decisbes sobre
materiais, suportes, técnicas, procedimentos a
serem empregados na producao, segundo um
resultado desejado.

Criando e construindo formas plasticas e
visuais no plano, em espacos tridimensionais.

Realizando pesquisas de materiais e de
técnicas artisticas, contextualizando-as.
Comparando o efeito das imagens em
diversos meios: televisdo, cartazes, letreiros,
muros, telas, publicidade, desenho industrial,
desenho animado, fotografias.

Selecionando e tomando decisbes sobre
materiais, suportes, técnicas, procedimentos
a serem empregados na produc¢éo, segundo
um resultado desejado.

Representando, expressando e comunicando
por imagem: desenhos, pintura, gravura,
modelagem, escultura, colagem, maquete,
video, fotografia, informatica, a partir dos
elementos da linguagem visual.
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10- Relacionar os modos de producédo artistica
aos meios socioculturais.

11- Assimilar formas artisticas por pessoas ou
por grupos sociais, sem perder seu modo de
articular tais informacgdes ou sua originalidade.

12- Perceber a flexibilidade como condi¢édo para
o fazer artistico.

13- Valer-se da intuicdo, juntamente com a
razdo, na formulagdo de hipoteses e na
resolugdo de problemas referentes a arte.

Conhecendo as artes visuais da localidade,
da escola, da cidade.

Estabelecendo contato com formas visuais
presentes na natureza e nas diversas
culturas, reconhecendo-as e analisando-as.
Convivendo com produgdes visuais (originais
ou ndo) e suas concepcgles estéticas nas
culturas regional e nacional.

Identificando  técnicas e  procedimentos
artisticos presentes nas obras e procurando
utiliza-los.

Comparando o efeito das imagens em
diversos meios: televisdo, cartazes, letreiros,
muros, telas, publicidade, desenho industrial,
desenho animado, fotografias.

Percebendo e usando sua liberdade para
adaptar técnicas e procedimentos ao gosto
pessoal.

Participando de socializa¢des do fazer artistico
e da apreciacao de arte.

Conhecendo as artes visuais da localidade, da
escola, da cidade.

Conhecendo os varios caminhos que podem
levar a um so resultado.

Concebendo os diferentes modos de resolver
uma situacao-problema.

Propondo solugdes e também baseando-se no
gosto pessoal.
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14- Apreciar formas artisticas na natureza e em
produtos de arte, nas varias linguagens,
desenvolvendo a fruicdo estética e critica.

15- Reconhecer semelhancas e contrastes,
qualidades e especificidades na arte dos
diferentes povos ou comunidades.

16-Possibilitar novas vivéncias de expresséo
corporal e ritmica.

17- Explorar diferentes grupos de atividades
motoras (deslocamento, manipulacao,
estabilizacéo, desportivas) dentro do contexto do
jogo conhecendo gradativamente os limites e as
potencialidades de seu corpo.

Considerando a aprovacao/desaprovagao
interior e subjetiva na busca de solugdes.
Complementando técnicas e procedimentos
com emocao.

Realizando pesquisas de materiais e de
técnicas artisticas, contextualizando-as.

Observando e estudando as diferentes obras
de arte visual (naturais ou construidas),
artistas e movimentos artisticos regionais e
nacionais.

Estabelecendo contato com formas visuais
presentes na natureza e nas diversas culturas,
reconhecendo-as e analisando-as.
Percebendo artes visuais no cotidiano.

Identificando os produtos de arte visual como
agentes sociais de diferentes épocas e
culturas.

Conhecendo os modos de producgdo artistica
de culturas diferentes (indigena, negra e
européia) e as influéncias socioecondmicas
sofridas.

Participando de atividades ritmicas e
expressivas através de jogos/brincadeiras e
danca.

Realizando atividades motoras em situacdes
contextualizadas: correr, quicar, arremessar,
escalar, equilibrar-se, levando-os a
compartilhar seu repertério de
jogos/brincadeiras com os colegas.
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D- Compreender a cidadania, observando as
transformacdes sociais que visam o bem-estar
comum, participando de questdes da vida
coletiva, preservando 0 meio ambiente,
respeitando e compreendendo o0s outros e
desenvolvendo uma imagem positiva de si
mesmo.

18- Adotar bons habitos, posturas e atitudes
corporais.

19- Vivenciar com autonomia as atividades do
corpo.

20- Perceber o corpo executando diferentes
movimentos e posicdes, em situacoes de
relaxamento e de tensdo analisando e
compreendendo as alteracbes que ocorrem em
seu corpo durante e depois das atividades.

1- Reconhecer o0s principais meios de

transportes terrestres, aéreos e aquaticos.

2- Reconhecer a importancia dos sinais de
transito e sua funcéo.

Observando posturas corporais adequadas.

Pesquisando doencas causadas pela méa-

postura corporal.

Reconhecendo as limitagcdes do préprio corpo

na participacao de atividades fisicas

Adequando a forga empregada no movimento

em situagdes de jogos.

Comparando o estado do corpo antes e
cansaco,

depois da atividade fisica:
batimentos cardiacos, excitacao, etc...

Registrando, por meio de uma sequéncia
historica, a evolu¢éo dos meios de transporte.
Pesquisando sobre meios de transporte para
onde sdao

nomea-los, indicando o

utilizados.

lugar

Identificando e associando situacbes de
transito com o comportamento adequado que

se deve ter em cada uma delas.
Descrevendo de forma oral

transito (viagem, acidentes).

Fazendo maquetes, utilizando o espaco da
escola para ilustrar procedimentos que se

deve ter ao trafegar por vias publicas.

ou escrita
acontecimentos pessoais relacionados com
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3- Identificar processos artesanais ou industriais
da producéo de objetos e alimentos.

4- ldentificar as necessidades basicas (moradia,
saude, vestuério, alimentacdo) do ser humano
em geral e compreender que todo homem tem
direito a usufruir desses beneficios.

5- Compreender a relacdo e o papel social que
cada um tem dentro da instituicdo escolar,
levando em conta as transformacbes e as
permanéncias ao longo do tempo.

Reconhecendo a matéria-prima, algumas
etapas e caracteristicas de determinados
processos.

Participando de pequenas oficinas (ceramica,
reciclagem de papel), na propria sala e/ou
escola.

Identificando a utilizacdo de diferentes
materiais em objetos iguais e de objetos
diferentes feitos com o mesmo material,
situando-os como produtos socioculturais.
Organizando cole¢cbes de objetos ou figuras
de objetos, buscando informacgéo por meio de
observacdo direta e indireta, interpretando
imagens.

Confeccionando maquetes, representando 0s
diversos tipos de moradia dentro de um
contexto maior chamado comunidade.
Comparando as hecessidades basicas de
pessoas de diferentes culturas, percebendo
as diferencas e as semelhancas no usufruto
dos bens que as atendem.

Relatando possiveis conseqliéncias sociais
decorrentes do fato de que nem todos tém
acesso ao atendimento dessas necessidades
béasicas.

Conhecendo os diferentes tipos de moradia e
os beneficios da boa alimentagéo.

Reconhecendo dentro da escola seus direitos
e deveres.

Descrevendo as fungbes que as pessoas tém
ou tiveram na escola.
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= Analisando documentos como fotos, arquivos,
para posterior elaboracdo de tabelas que
retratem tipos de uniforme, de estrutura fisica,
de regimento interno e de brincadeiras durante
0 recreio, resgatando a historia da vida escolar
de pais, de avds, de irmaos mais velhos,
fazendo um paralelo com a escola atual.

= |dentificando as partes que compdem a
escola e as pessoas que fazem parte da
comunidade escolar.

= Destacando caracteristicas da comunidade
escolar a que pertence.

= Conservando o ambiente escolar e mantendo
atitude adequada em relagédo as pessoas que
convivem nesse ambiente.

= Relatando informacGes pessoais sobre a
escola.

6- Reconhecer os meios de comunicacdo e a|= Conhecendo meios de comunicagcdo e a sua

forma de utiliza-los. funcao.

= Pesquisando em jornais e em revistas para
identificar mudancas ocorridas nos meios de
comunicacao, com o passar do tempo.

= Relatando de forma oral, escrita, gestual e
artistica experiéncias pessoais em relagéo a
utilizacdo dos meios de comunicacgéao.

= Confeccionando diferentes aparelhos de
comunicacao, usando diferentes materiais.

7- Acolher a diversidade do repertério cultural. = Observando a arte visual presente na vida
das pessoas da cidade e do pais.
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E- Conhecer e valorizar a diversidade natural e
sociocultural  brasileira, posicionando-se a
respeito, diante de seus diferentes aspectos,
COmMo meio para construir, progressivamente, a
nocéao de identidade nacional.

8- Identificar as transformagdes
econbmicas) nas familias da
brasileira e na de outras culturas.

(sociais,
sociedade

1- Identificar em diferentes comunidades, as
profissdes e as formas de trabalho existentes,
bem como suas atribui¢cdes e os locais onde se
desenvolvem

Observando, estudando e compreendendo as
diferentes obras de arte visual, de artistas e de
movimentos artisticos regionais e nacionais.
Convivendo com as artes visuais de sua
cidade.

Pesquisando  informacbes sobre uma
comunidade (indigena e outras), comparando-
as com a estrutura familiar social em que vive.

Percebendo a importancia de todas as
profissdes para a comunidade (area urbana e
rural).

Percebendo que todos os profissionais e
profissbes sao importantes e que umas
dependem de outras (médico/farmacéutico,
engenheiro/pedreiro).

Reconhecendo que a profissdo das pessoas
varia de acordo com o lugar em que vivem.
Reconhecendo o trabalho como uma atividade
prazerosa e remunerada.

Percebendo as formas predatérias de
exploracdo, de transformacdo e de uso dos
recursos naturais.

Relacionando o trabalho indigena: as
atividades agricolas e artesanais como fonte
de renda e de subsisténcia.

Estabelecendo o paralelo entre os modos de
consumo das diversas comunidades.
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2- Perceber a familia como parte integrante de | = Identificando, dramatizando e desenhando a

um grupo maior e sua importancia para o organizacdo de diversos tipos de familia,

desenvolvimento e a formacdo pessoal do observando a relacdo que se estabelece entre

individuo construtor do seu proprio espago e seus membros e suas consequéncias para a

tempo. formacgé&o da sociedade.

= Fazendo maquetes, entrevistas, desenhos
para nomeacdo dos membros do seu grupo
familiar e as funcdes de cada um.

= Listando direitos e deveres na familia.

= Registrando passeios, viagens,
comemoragdes, acontecimentos em familia.

F- Perceber-se parte integrante, dependente e |1- Perceber e relacionar as mudancas ocorridas |*= Reconhecendo-se como parte integrante e

transformadora de um todo maior e dindmico, |que influenciaram a vida cotidiana da agente da comunidade do bairro.

buscando sua compreenséo e interagindo com | comunidade. = Reconhecendo os moradores do bairro como

as outras partes. membros formadores da comunidade.

= Entrevistando moradores e vizinhos para
reconstrucdo do espaco historico da rua e do
bairro em que vive para caracterizagcdo de
mudancas que ocorreram através do tempo,
estabelecendo relacdes entre o0 passado e o
presente.

2- Reconhecer-se semelhante e diferente dos|= Valorizando seu nome e entender que seu
outros, identificando-se como parte formadora sobrenome faz parte de sua histéria pessoal.

de um grupo. = Comparando-se a um colega (técnica do
espelho), relatando as semelhancas e
diferencas.

3- Avaliar o proprio desempenho e estabelecer |= Observando seu desempenho. Assistindo a
metas com auxilio do professor. videos de préticas desportivas para que possa
comparar movimentos, deslocamentos e
posicionamentos. Participando de préticas de
socializacdo das atividades fisicas.
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G- Aplicar conhecimentos referentes a saude, a|1- Reconhecer a importancia da preservacdo e |= Reconhecendo a necessidade, as formas de
ética, ao meio ambiente, a educacéo sexual e a | da manuten¢édo do ambiente em que vive. coleta e o destino do lixo (reciclagem).
pluralidade cultural, em diferentes situacfes = Realizando observacdes diretas, lendo textos
cotidianas, para a melhoria da qualidade de sua selecionados, visitando usinas de tratamento
propria vida e da vida dos outros. do lixo, entrevistando técnicos da area.

= Adquirindo algumas nocbes de manejo e de
conservacao do solo.

= Visitando plantagbes, hortas, formulando
perguntas, ouvindo leitura de textos
informativos.

2- Reconhecer a importancia da vegetacao. = Observando diversas paisagens naturais
locais e a importancia de sua preservacao
para meio ambiente.

= Relacionando os principais tipos de vegetagao
encontrados na localidade onde vive.

= Relatando experiéncias pessoais relacionadas
com vegetacao.

= Distinguindo vegetacdo nativa e vegetacdo
plantada pelo homem.

= Pesquisando tipos de vegetacdo que sdo
usadas para tratamento medicinal,
entrevistando profissionais da area.

3- Identificar a situacdo ambiental da sua|®" Fazendo campanhas coletivas sobre maneira

localidade: protecdo e preservacdo do ambiente de se evitar a destruicdo da vegetacao.
e sua relacio com a qualidade de vida e de|" Reconhecendo, na paisagem, elementos
saude. criados pelo homem.

= Percebendo o meio ambiente e os cuidados
que se deve ter em relacéo a ele.

= Determinando os elementos que poluem o
meio ambiente.
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4- Adquirir atitudes e comportamentos favoraveis
a preservacado da saude em relacdo aos modos
de transmissdo e de prevencdo de doencas
contagiosas (vacinas).

5- Relacionar habitos de higiene, de alimentacéo

e de atividades fisicas a saude.

6- Perceber seu préprio corpo, seu processo de
crescimento e seu desenvolvimento.

7- Perceber a funcdo da alimentacdo sobre a
qualidade do desempenho fisico.

8- Reconhecer que o ciclo vital € caracteristica
comum a todos 0s seres Vivos.

9- Diferenciar ambientes naturais e ambientes
construidos.

Relatando atitudes pessoais em relagdo ao
meio ambiente.

Conhecendo o valor nutritivo dos alimentos e o
beneficio dos remédios e das vacinas.
Identificando os fatores de risco a saude
pessoal e coletiva presentes no meio em que
vive: auséncia de saneamento basico, falta de
higiene corporal e ambiental, precariedade das
moradias e dos locais de trabalho.

Vivenciando situagdes em que sao
desenvolvidos habitos salutares de higiene,
de alimentacédo e de atividades fisicas.

Observando seu corpo e o dos colegas.
Percebendo caracteristicas corporais.
Identificando as partes do corpo.

Vivenciando  situacbes em que sao
desenvolvidos habitos salutares de higiene, de
alimentacéo e de atividades fisicas.

Identificando as formas com que os animais e
0s vegetais realizam as funcbes vitais, em
relagdo as condicdes do ambiente em que
vivem.

Observando diretamente animais e plantas,
realizando experimentos.

Percebendo a relacdo existente entre todos os
seres vivos e a cadeia alimentar.
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= Percebendo, por meio dos o6rgdos dos
sentidos, 0s diferentes componentes
existentes no ambiente local.

= Investigando como 0 homem se relaciona com
ambientes naturais e construidos (0 modo e a
intensidade da ocupacao humana).

= Reconhecendo a importancia da &gua, do
solo, do ar, da luz e do calor para a
sobrevivéncia dos seres vivos e a maneira
adequada de utiliza-los.

= Coletando informagbes por meio de
observacdo direta e indireta, e formulando
hipoteses.

= |dentificando 0 uso de vegetais como
alimentos, remédios, tecidos, fonte de
materiais para a habitacdo, producédo de papel,
como combustivel (carvéo vegetal).

= Observando as funcdes ritmicas de alguns
vegetais (girassol, dama-da-noite, onze-
horas), ajustadas ao dia, a noite e as estacoes
do ano.

= Percebendo a influéncia da luz, do calor, da
agua e do ar na germinagao e no crescimento
das sementes.

* Realizando experimentos com sementes,
registrando observacbes diarias, respeitando
as diferentes opinides.

= Percebendo a existéncia de ciclos na
natureza, especialmente, da agua e do ar.

= Organizando informacdes por meio de
pequenos textos.
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10- Identificar e reconhecer a origem de diversos
materiais utilizados em constru¢cbes e as
mudancas gue ocorrem no meio ambiente em
decorréncia da retirada de materiais da
natureza.

11- Reconhecer que o tempo varia de estagéo
para estagao.

Observando diversos tipos de construcdo para
relacionamento do material utilizado, a sua
origem e a possivel degradacdo que ocorre no
meio ambiente (casas de comunidade
indigena sado diferentes das de outras
comunidades).

Identificando as diferencas e a semelhangas
entre os diversos tipos de moradia conhecidos,
sob o0s aspectos socioecondmicos.

Discutindo sobre os diferentes tipos de
moradia em locais determinados, analisando
0s motivos da construcado de cada uma delas.
Desenhando uma casa nomeando suas
dependéncias e dando importancia aos
detalhes existentes nela.

Construindo itinerario do caminho entre a sua
residéncia e a escola, usando legendas.
Reconhecendo e destacando a importancia do
aproveitamento dos recursos naturais como
fonte de energia.

Comparando a utilizagcdo dos recursos naturais
pelas diferentes comunidades.

Organizando um quadro de variagbes do
tempo.

Registrando as variacBes de temperatura a
partir da leitura do termémetro.

Observando varios ambientes para analisar as
variacbes do tempo em funcdo das estacdes
do ano, registrando dados do lugar onde mora.
Manuseando objetos como globo terrestre,
planisfério, mapas.

Construindo maguetes do Sistema Solar.
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12- Identificar transforma¢bes que ocorrem no
corpo e no comportamento dos seres humanos
guanto ao sexo, a idade e a etnia.

13- Identificar e perceber as transformactes da
natureza.

14- Reconhecer como se aproveita a agua dos
rios.

15- Analisar seus movimentos no tempo e no
espaco: como sdo os deslocamentos, qual a
velocidade dos movimentos.

Percebendo os movimentos de translagédo e
rotacao.

Observando e compreendendo as variagdes
climéticas e as estac¢des do ano.

Observando direta e indiretamente, coletando
gravuras e fotos, elaborando perguntas e
suposicdes sobre as caracteristicas das
diferentes fases da vida (nascimento, infancia,
juventude, idade adulta e velhice).
Comparando 0s comportamentos
semelhantes entre os seres humanos e os
outros animais em relacdo a alimentacdo dos
filhotes, aos cuidados com a prole, a alguns
rituais de conquista e de acasalamento.

Percebendo a importancia da natureza com a
qualidade de vida.

Conscientizando-se quanto a preservacao e a
utilizacdo adequada dos recursos naturais.
Percebendo a relacao entre alguns fenémenos
da natureza e a mé utilizacdo dos recursos
naturais.

Identificando a agua como uma das fontes de
energia elétrica.

Reconhecendo a importancia dos rios para a
vida das pessoas.

Identificando as  principais etapas de
tratamento da agua até chegar as residéncias.

Observando seu desempenho.

Assistindo a videos de praticas desportivas
para que possa comparar movimentos,
deslocamentos e posicionamentos.
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H- Compreender as relacdes de convivéncia
para interagir, positivamente, em diferentes
grupos, valendo-se do respeito, da cooperagao
e da solidariedade, repudiando a discriminacao
e a injustica, elegendo o didlogo como meio de
resolver conflitos.

16- Perceber a apropriacdo e a transformacao
da paisagem local pela agéo de variados grupos
sociais.

1- Reconhecer as transformacdes ocorridas na
estrutura familiar ao longo do tempo.

2- Compreender a relacdo e o papel social que
cada um tem dentro da familia.

3- Comprometer-se com as regras.

Participando de praticas de socializacdo das
atividades fisicas.

Observando as modificacdes
homem na paisagem natural.
Lendo, interpretando e representando o
espaco por meio de mapas simples.
Identificando as caracteristicas do relevo da
paisagem local e as suas implicagbes no
cotidiano da comunidade.

feitas pelo

Comparando a estrutura familiar antiga e a
atual, observando as transformacdes que
ocorreram no papel social de cada membro
(queda do patriarcalismo, troca de funcoes,
divisdo de trabalho, numeros de filhos).

Representando a participacdo que cada um
exerce na propria familia, por meio de
dramatizacoes, desenhos, poemas.
Identificando semelhancas e diferencas entre
sua estrutura familiar e a de outros povos.

Respeitando as regras em situacao de jogos

e brincadeiras.

Discutindo com o professor sobre o sentido
das regras.

Procurando fazer uso do dialogo para resolver
situagdes do conflito.
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I-Perceber-se como pessoa humana com
dignidade, capaz de amar e de sentir-se amada.

4- Compreender regras de convivio escolar.

1- Vivenciar e refletir a respeito de valores, tais
como: amor, caridade, fé, ética, justica,
honestidade, esperanca, sinceridade e
responsabilidade.

2- Respeitar a pluralidade religiosa.

3- Reconhecer a importancia do didlogo, da
partilha, do amor no relacionamento familiar, na
comunidade social e de fé, respeitando as
diferencas.

Resolvendo problemas individualmente.
Participando de jogos/brincadeiras
possibilitem o debate quanto as regras.
Procurando fazer uso do didlogo para resolver

situacBes de conflito.

Ouvindo com atencéao.

Arrumando materiais.

Decidindo sobre que regras solucionariam um
impasse.

que

Ouvindo fabulas que transmitam valores
reais, visando a pessoa humana, a

construcdo de vida plena.

Respeitando a liberdade da pessoa humana,
como um presente divino.

Percebendo a pluralidade religiosa,
promovendo o didlogo interreligioso, a
convivéncia fraterna e solidaria.

Reconhecendo a importancia de termos uma
familia e valorizando o papel de cada
membro.

Estabelecendo relacbes de dialogo e de
cooperagao familiar.

Resgatando a importancia do didlogo, no
nucleo familiar, visando um desenvolvimento
pleno.

Compartilhando bens e valores
convivéncia harmoniosa e pacifica.

numa
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J- Adotar postura coerente e flexivel diante das

diferentes situacdes da realidade,
guestionando-a e buscando solucdes,
respaldando-se progressivamente numa

consciéncia critica e bem formada.

4- Compreender questdes como: solidariedade,
unido, fraternidade, amor, respeito, tendo como
principio Deus criador do universo; enfatizando a
espiritualidade.

1- Saber ouvir pontos de vista divergentes.

2- Saber dar opinides utilizando argumentacdes
sustentadas por reflexo.

Ouvindo fabulas e mdsicas que transmitam
valores reais, visando a pessoa humana, a
construcao de vida plena.

Organizando  situagbes que visem a
espiritualidade, valorizando, assim, questfes
como: solidariedade, fraternidade, amor,
respeito, sem com isso enfocar uma religido
especifica.

Lendo e ouvindo varias fontes de informagéo
com posicbes diferentes de um mesmo
assunto.

Participando ativamente de rodas de
conversa, debates sobre assuntos polémicos,
posicionando-se de forma critica.
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A- Ler, escrever e produzir, com autonomia, em
diferentes linguagens — verbal, matematica,
gréfica, artistica, corporal, para interagir com o
outro, expressando-se, interpretando,
considerando a intencionalidade e usufruindo
de diversas situacGes de comunicacao.

1- Reconhecer a intencionalidade nas
mensagens orais e escritas de que é
destinatario direto ou indireto, especialmente
nas mensagens veiculadas pelos meios de
comunicacao.

2- Reconhecer a intencionalidade implicita e
0s conteudos discriminatorios ou persuasivos,
especialmente nas mensagens veiculadas
pelos meios de comunicacao.

Acolhendo, interpretando e considerando as
idéias, as opinibes e os sentimentos das outras
pessoas.

Ouvindo com atencdo mensagens veiculadas
pelas TIC (Tecnologia da Informacdo e
Comunicacao)

Reconhecendo o significado contextual e o papel
complementar de alguns elementos néo
linguisticos para conferir significacdo aos textos,
simulacdo de programas de radio e TV, de
discursos politicos e outros.

Interpretando, oralmente e por escrito, imagens,
ilustraces, histérias em quadrinhos, charges,
propagandas.

Acolhendo, interpretando e considerando idéias,
opinides, experiéncias e sentimentos das outras
pessoas, respeitando os diferentes modos de
falar.

Promovendo debates a partir de recortes de
programas de TV.

Participando das diferentes situacbes de
intercambio comunicativo, oral e escrito.
Reconhecendo o significado contextual e o papel
complementar de elementos n&o linguisticos e
lingUisticos para conferir significacdo aos textos.

Analisando propagandas, campanhas publicitarias
dos meios de comunicacdo, charges, rotulos e
noticias.
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3- Escutar, refletir e adequar a linguagem oral |= Participando das diferentes situagbes de
as diferentes situacdes comunicativas com intercambio comunicativo: seminarios, debates,
intencionalidade. dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e de TV, discursos politicos
e outros.

» Comparando, analisando mensagens ouvidas.

» Levantando argumentos para concordar ou para
discordar das mensagens analisadas,
ponderando e formulando hipoteses.

* Analisando a qualidade da producao oral alheia e
prépria, reconhecendo progressivamente a
relacdo entre as condi¢des de producao e o texto
decorrente (no que diz respeito tanto a linguagem
como a organizacao do conteudo).

» Comparando diferentes registros (videos
conferéncias, gravacdes e outros) utilizados em
diferentes situagbes comunicativas.

» Registrando situagdes de comunicagéo oral para
analise, utilizando recursos eletroeletronicos.

» Refletindo sobre o significado contextual e o
papel complementar de elementos né&o
lingliisticos (gestos, postura corporal, expressao
facial, tom de voz, entonacdo).

= Quvindo com atencéo.

= Planejando previamente o discurso.

= Defendendo pontos de vista, apresentando
argumentos.

= Usando procedimentos de negociacdo, de
acordos, de réplicas, de tréplicas.

4- Produzir e reestruturar textos orais, segundo |* Narrando historias conhecidas, de maneira
uma dada intencionalidade (fazer rir, chorar,| @autdonoma, observando a sequéncia cronolégica

sentir medo...). dos fatos.
= Criando narrativas ficticias.
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5- Expor oralmente temas estudados

individualmente ou em grupo.

6- Adequar o discurso ao nivel do conhecimento
prévio de quem ouve, quanto ao vocabulario, as
estruturas frasais e ao conteudo.

7- ldentificar a funcionalidade da leitura de
diferentes textos no cotidiano.

Utilizando a linguagem para
sentimentos, experiéncias e ideias.
Planejando previamente o discurso.
Participando das diferentes situagbes de
intercambio comunicativo: seminarios,
dramatizacao de textos, simulacdo de programas
de réadio e de TV, de discursos politicos e outros.
Utilizando recursos eletrdnicos para registrar
situacBes de comunicacédo oral para analise.

expressar

Planejando previamente o discurso.

Defendendo pontos de vista, apresentando
argumentos.

Usando suporte escrito.
Reconhecendo o significado contextual e o papel
complementar de alguns elementos néo
linuisticos para conferir significacdo aos textos
(gestos, postura corporal, expressdo facial,
entonacao).

Observando e considerando a caracteristica dos
interlocutores quanto: ao assunto a expor, as
estruturas frasais e ao conteddo (amplo
conhecimento, pouco conhecimento,
conhecimentos gerais ou especificos).

Expondo para diferentes ouvintes: colegas, pais,
professores, comunidade escolar em geral.

Utilizando diferentes modalidades de leitura
adequadas a diferentes objetivos: lendo para
revisar, para obter informacdo répida, para
orientar-se, para usufruir de momentos de lazer.
Lendo textos que atendam a uma
funcionalidade: bilhete, carta, fax, e-mail, cartdes,
diarios, convites e outros.
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= Desenvolvendo as acbes que envolvem o
Programa de Leitura da Rede Municipal.

8-Distinguir sentimentos e construir experiéncias |= Exercitando a fantasia e a imaginacao,

e idéias a partir da leitura. vivenciando emocdes por meio da leitura.

= Expressando, de forma clara e ordenada,
experiéncias e ideias construidas a partir da
leitura de diferentes textos.

9- Produzir textos escritos procurando adequar | = Empregando, na producdo de textos, 0s aspectos

aspectos discursivos e notacionais. notacionais e discursivos:

v divisdo do texto em frases por meio de
recursos do sistema de pontuacdo: mailscula
inicial, ponto final, de exclamagédo, de
interrogacdo e reticéncias; organizacdo de
frases em paragrafos;

v separacdo no texto entre discurso direto e
indireto e entre turnos do dialogo, utilizando
travesséo, dois pontos ou aspas;

v indicacdo, por meio de virgulas, das listas e
das enumeracgfes no texto;

v estabelecimento das regularidades
ortogréficas (inferéncias das regras, inclusive
as de acentuacdo) e constatacdo das
irregularidades ortograficas  (auséncia de
regras);

v’ acentuacdo das palavras: regras gerais
relacionadas a tonicidade;

v/ organizacdo das ideias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género;

v utilizacdo progressiva de recursos coesivos
oferecidos pelo sistema de pontuacdo e pela
introducdo de conectivos mais adequados a
linguagem escrita, expressdes que marcam
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temporalidade e causalidade, substituicbes
lexicais, manutencéo do tempo verbal,
v usando a regéncia verbal e a concordancia
verbal e nominal (com ajuda, se necessario).
= Utilizando a escrita como recurso de estudo:
v' tomando notas a partir de exposi¢ao oral.
v fazendo resumos.

10- Produzir textos considerando o destinatario, |= Produzindo textos que atendem a uma

sua finalidade e as caracteristicas do género. funcionalidade: bilhete, carta, fax,”e-mail’, cartdes,
diarios e outros.

= Usando registros formais: relatérios, estatutos,
instrucdes, regras de jogos.

= Transformando um género em outro: uma
entrevista em reportagem, um conto em poema.

11- Imprimir qualidade aos textos quanto ao|= Utilizando dicionarios e outras fontes escritas para

conteldo e a estética. resolver duvidas ortograficas e aquelas de
significado.

= Produzindo textos, utilizando estratégias de
escrita: planejando o texto, redigindo rascunhos,
revisando e cuidando da apresentacdo e da
pertinéncia dos assuntos tratados.

= Controlando a legibilidade do escrito.

12- Desenvolver atitude critica em relacdo a|= Analisando (com ajuda, se necesséario) a
leitura e a producdo de textos alheios ou gualidade da producdo oral e escrita, alheia e
proprios. prépria, reconhecendo progressivamente a relacao
entre as condicbes de producdo e o texto
decorrente (no que diz respeito tanto a linguagem
como a organizagdo do conteudo).
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13- Articular a parte do texto ja escrita ao
planejamento da parte que ainda vai escrever
durante o processo de redagao.

Comparando diferentes registros formais
utilizados em diferentes situagdes
comunicativas.

Analisando os sentidos atribuidos a um texto

nas diferentes leituras individuais e discutindo

0os elementos do texto que validem ou néo
essas diferentes atribuicdes de sentido.

Explorando as possibilidades e os recursos da

linguagem que se usa para escrever, a partir

da observacdo e de andlise de textos,
especialmente os bem escritos.

Analisando progressivamente as regularidades

da escrita:

v' derivacdo das normas ortogréficas;
dificuldades regulares e irregulares;

v concordancia verbal e nominal (e outros
gue se mostrem necessarios a partir das
dificuldades de redacao).

v relacdo da acentuag&o com a tonicidade.

Usando o rascunho (esbogo, primeira escrita
do texto) como producédo provisoria.

Usando a revisdo do texto como um espacgo
privilegiado de articulacdo das praticas de
leitura de producgéo escrita e de reflexdo sobre
a lingua.

Relendo cada parte escrita da produgéo
durante o processo de redagéo.

Relendo cada parte escrita da producédo de
texto, para planejar o que resta escrever,
durante o processo de redacéo.
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14- Ler com autonomia textos diversos
localizando informacgdes explicitas e inferindo
informacdes implicitas.

15- Aplicar conhecimentos sobre diversos
géneros de textos escritos, ampliando as
possibilidades de comunicacdo e de expressao.

Estruturando mentalmente partes do texto que
quer escrever.

Utilizando indicadores para fazer antecipagdes
e inferéncias em relacdo ao conteudo (tipo de
portador, caracteristicas gréficas,
conhecimento do género ou estilo do autor
etc.) e a intencionalidade. os dados obtidos
por intermédio da leitura para confirmacéo ou
retificacdo das suposi¢cbes de sentido feitas
anteriormente.

Resolvendo davidas na leitura (com ajuda, se
necessario).

Lendo em busca de informagdes
esclarecedoras  explicitas ou  implicitas
deduzindo do contexto.

Consultando o dicionério.

Usando acervos, bibliotecas e internet para
buscar informacbes e consultar fontes de

diferentes tipos (jornais, revistas,
enciclopédias, internet), com orientacdo do
professor.

Lendo livros na classe, na biblioteca e obter
empréstimos de livros para leitura em casa.
Socializando as experiéncias de leitura.
Selecionando obras de escritores preferidos.
Formando critérios para selecionar leituras e
desenvolver padrdes do gosto pessoal.

Utilizando diferentes modalidades de leitura
adequadas a diferentes objetivos: lendo para
revisar, para obter informacdo, para orientar-
se, para usufruir de momentos de lazer.
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B- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situagbes-problema nas diferentes
areas do conhecimento.

1- Interpretar e produzir representacdes de
nameros racionais na forma de fracdo ou
decimal.

2-Identificar diferentes significados das fracoes

3- Compreender as regras do Sistema de
Numeracdo Decimal em qualquer ordem de
grandeza

4- Resolver situacdes problema que envolvam
as operacdes com numeros naturais.

Lendo textos de diferentes géneros.
Participando de atividades de pratica e de
socializacao da leitura.

Lendo e escrevendo numeros racionais na
forma decimal ou fracionaria. (por exemplo:
Y%; 1/3; ¥4; 0,5; 0,8; 0,1; 0,01; 0,65.)
Comparando e ordenando ndmeros racionais
na forma fracionaria ou decimal

Resolvendo  situagbes  problema  que
envolvam a necessidade de representar a
relacdo parte —todo.

Relacionando representacfes fracionarias e
decimais de um mesmo ndamero.

Lendo, escrevendo, compondo e
decompondo, comparando e ordenando
nameros naturais (classe das unidades de
milhar) em situacdes problema.

Resolvendo  situagbes  problema  que
envolvam a adicdo e/ou a subtracdo (compor,
juntar, acrescentar, completar, comparar).
Resolvendo  situagbes  problema  que
envolvam a multiplicacdo (adicdo de parcelas
iguais, multiplicacéo comparativa,
proporcionalidade, configuracdo retangular,
combinatéria) e a divisdo (distribuicdo
equitativa e medida).

Analisando e validando (ou néo) resultados
obtidos nas opera¢Bes com numeros naturais
utilizando o célculo mental e a calculadora

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

207



Ensino Fundamental — 4° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

5- Calcular o resultado das operacdes
fundamentais.

6- Ler e interpretar tabelas e gréficos simples

7- Caracterizar as figuras geométricas

Utilizando a decomposicdo das escritas
numéricas para a realizacao de calculo mental
e exato da adicao, subtracdo, multiplicacéo e
diviséo.

Calculando o resultado das operagbes com
nameros naturais por meio de estratégias
pessoais e pelo uso de técnicas operatérias
convencionais.

Construindo fatos basicos da multiplicacdo
(por 6, por 7, por 8 e por 9).

Coletando, organizando informacfes em
tabelas, representando-as em gréficos de
coluna e/ou de barra.

Identificando os dados; comparando e
relacionando os dados; realizando inferéncias
e previsdes a partir dos dados.

Identificando  propriedades comuns dos
corpos redondos (esferas, cilindros, cones) e
poliedros (cubos, paralelepipedos, prismas de
base triangular e piramides).

Identificando semelhancas e diferencas entre
prismas e piramides e reconhecimento das
faces, vértices e arestas nessas figuras
tridimensionais.

Reconhecendo planificagbes (moldes) do
cubo, paralelepipedo, pirdmide, cone e
cilindro.

Identificando triangulos, quadrados,
retdngulos e pentagonos nas faces planas de
figuras tridimensionais.

Ampliando, reduzindo, compondo e
decompondo as figuras geométricas planas.
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C- Perceber-se como pessoa humana com
dignidade, fruto do amor incondicional de Deus,
capaz de amar e de sentir-se amada.

8- Representar a posicdo e o deslocamento de
pessoas ou de objetos num determinado espaco

9- Reconhecer grandezas mensuraveis e
estabelecer relacbes entre as unidades de
medidas de uma mesma grandeza.

10- Reconhecer o perimetro como a medida do
contorno de uma figura
11-Reconhecer 4rea como medida de superficie

1-Valorizar a vida como um grande presente
recebido de Deus.

Percebendo a simetria nas figuras.

Identificando a posicdo e a movimentacdo de
pessoas ou objetos representados em
desenhos, maquetes, plantas e/ou na malha
guadriculada.

Construindo itinerarios a partir de dados
referentes a comunidade local e regional.
Realizando medicbes de massa, de
capacidade, de tempo e as lineares
(comprimento, de uma mesma grandeza,
largura, altura, espessura, distancia).
Resolvendo situa¢cfes-problema que envolvam
unidades usuais de medidas de comprimento
(metro, centimetro, quildbmetro), de massa
(grama, miligrama, quilograma) e de
capacidade (litro e mililitro).

Utilizando em situa¢cBes-problema unidades
de tempo, temperatura e do sistema monetario
brasileiro.

Calculando a soma das medidas dos lados de
figuras desenhadas em malha quadriculada..
Calculando é&rea de figuras desenhadas em
malha quadriculada.

Reconhecendo-se como
prépria vida e a do outro.
Celebrando, diariamente, com alegria o
privilégio de ser filho amado de Deus.

responsavel pela
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D- Expressar-se, com autonomia, em diferentes
linguagens — grafica, artistica, corporal, — para
interagir com 0 outro, interpretando,
considerando a intencionalidade e usufruindo
de diversas situacfes de comunicacao.

2-Reconhecer a liberdade, revelada pela acdo
de Deus, presente na pessoa humana e na
comunidade.

3-Reconhecer valores que edificam a pessoa
humana, propostos no projeto de Deus, que
permitem o pleno exercicio de sua cidadania.

4-Promover, descobrir e realizar as aspiracdes
de paz e de justi¢ca, na familia e na sociedade.

1-Perceber a relacdo estética entre o0s

elementos da linguagem dramética.

2-Refletir sobre a sua propria producao artistica
e a producéo alheia, num dado contexto.

3--Desenvolver a sensibilidade artistica.

Comprometendo-se com a verdade, a justica e
a paz, estando aberto a acdo de Deus.

Discernindo e destacando, por meio de
exemplos, os valores que dignificam o ser
humano em toda sua plenitude e o conduz ao
encontro de Deus e a um bom relacionamento
com o proximo.

Promovendo a paz e despertando qualidades,
tais como: o respeito, 0 amor, a solidariedade
e o perdao.

Relacionando o0s elementos da linguagem
dramética: espaco cénico (objetos, formas, luz
e som), personagem e acao dramatica.
Experimentando e articulando as expressoes
corporal, plastica e sonora.

Participando de atividade de reflexdo coletiva
sobre o fazer artistico, sua linguagem, suas
caracteristicas e 0S processos em que se
realiza.
Observando os processos empregados pelos
colegas.

Observando e apreciando os trabalhos em
teatro realizados por colegas de sala e/ou da
escola.

Observando e apreciando as diversas
manifestacdes de teatro, as producbes e as
concepcdes estéticas.
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4-Exercitar a imaginacao criadora.

5-Compreender as diferentes linguagens
corporais em seus devidos contextos e segundo
a intencionalidade.

6-Avaliar técnicas e estratégias.

7-Adequar-se ao contexto dependendo do
caréter recreativo, cooperativo e /ou competitivo
da atividade.

8-Compreender a funcionalidade dos registros
nos jogos e nas brincadeiras.

Participando de préaticas sisteméticas de
producéo e de atuacgéo teatrais.

Elaborando cenérios, objetos, bonecos,
mascaras, roupas de acordo com a cria¢ao.
Experimentando e articulando as expressofes
corporal, plastica e sonora.

Encenando producdes proprias, dos colegas,
de profissionais.

Produzindo e adaptando textos para teatro.

Apreciando manifesta¢des da cultura corporal:
jogos, dancas.

Observando os padrdes de movimentos.
Apreciando e discutindo aspectos técnicos e
taticos dos_jogos e/ou esportes

Discutindo técnicas e estratégias.
Refletindo sobre estratégias melhores para as
jogadas, e sobre experiéncias corporais.

Elaborando e participando de jogos, de dancas
e de circuitos.
Apreciando manifestacdes da cultura corporal:
jogos, dancas.

Relatando e/ou elaborando registros escritos
sobre a atuacdo de jogadores em jogos e em
brincadeiras.

Registrando a pontuacdo dos jogos e das
brincadeiras, comparando a de outros
registros.
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9-Cultivar a curiosidade como propulsora da
construcdo artistica.

10-Perceber a flexibilidade como condigcdo para
o fazer artistico.

11-Construir significacdo por meio da realizacao
de formas artisticas.

12-Expressar-se e comunicar-se de diferentes
maneiras, por meio da linguagem artistica.

Experimentando e articulando as expressoes
corporal, plastica e sonora.

Ouvindo com atencéao.

Realizando pesquisas de materiais adequados
para as encenagoes.

Identificando diferentes formas de criagdo das
personagens e dos textos a serem
dramatizados.

Compreendendo que cada pessoa possui
processos proprios de criagdo, diferentes e
Gnicos, e que a criacdo de textos e/ou
personagens também se da no coletivo.

Vivenciando a atividade teatral como processo
individual e coletivo de socializacdo, como
exercicio de convivio democratico.

Elaborando cenérios, objetos, bonecos,
mascaras, roupas de acordo com O
texto/contexto.

Reconhecendo e utilizando a expressao e a
comunicacao teatral.

Observando e apreciando as diversas
manifestacdes de teatro, as produgdes e as
concepcgdes estéticas.

Pesquisando e frequentando os grupos de
teatro, de manifestacdo popular e o0s
espetaculos realizados em sua regido.

Conhecendo as propriedades comunicativas e
expressivas das diferentes formas
dramatizadas.

Atuando e produzindo textos dramaticos,
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13-Construir autonomia no agir e no pensar arte

14-Reconhecer as propriedades expressivas e
comunicativas de diferentes formas
dramatizadas.

buscando comunicar idéias, sentimentos e
emocdes.

Observando e apreciando os trabalhos em
teatro realizados pelos outros grupos.
Compreendendo e apreciando as diferentes
manifestacdes dramatizadas da regido.
Encenando produc¢des proprias, de colegas, de
profissionais.

Experimentando e articulando as expressfes
corporal, plastica e sonora.

Participando em jogos que desenvolvam a
atencdo, a observacéao, a improvisacao.
Vivenciando o companheirismo.
Experimentando a apreciagéo e o juizo critico.
Integrando grupos, experimentando liberdade
e criatividade.

Exercitando as relacbes de cooperacdo, de
dialogo e de respeito mutuo.

Compartilhando atividades ludicas.

Realizando pesquisas de materiais adequados
para as encenagoes.

Elaborando cenérios, objetos, bonecos,
mascaras, roupas de acordo com a cria¢ao.
Usando temas, textos dramdticos, poéticos,
jornalisticos, objetos, mascaras, situacdes
fisicas, imagens e sons nas improvisacoes.
Selecionando e organizando o0s objetos a
serem usados no teatro e participacédo de cada
um na atividade.

Conhecendo diferentes formas de
dramatizacao: teatro em palco, circo, teatro de
bonecos (fantoche, marionete), mimicas,

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

213



Ensino Fundamental — 4° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

15-Desempenhar-se com destreza, mantendo e
aperfeicoando os movimentos.

16-Edificar propostas artisticas pessoais ou
grupais com base em intenc¢des proprias.

novelas, filmes.

Resolvendo problemas de movimentos, a partir
de pardmetros: movendo-se dentro de limites
espaciais, gestuais e de relagdo com objetos.
Observando os padrdes de movimentos.
Experimentando determinados movimentos,
treinando-os.

Realizando pesquisas de materiais adequados
para as encenacoes.

Organizando e sequenciando histérias para
serem representadas.

Elaborando cenérios, objetos, bonecos,
mascaras, roupas de acordo com a criagao.
Participando em jogos que desenvolvam a
atencdo, a observacéao, a improvisacao.
Ouvindo textos lidos ou recontados.

Utilizando os elementos da linguagem
dramatica, espaco cénico, personagem e acao
dramatica.

Experimentando e articulando as expressoes
corporal, plastica e sonora.

Usando temas, textos dramaticos, poéticos,
jornalisticos, objetos, mascaras, situacdes
fisicas, imagens e sons nas improvisacoes.
Selecionando e organizando o0s objetos a
serem usados no teatro e a participacdo de
cada um na atividade.

Encenando producdes proprias, dos colegas,
de profissionais.

Reconhecendo e explorando o espago de
encenacao com 0s outros participantes do jogo
teatral.
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17-Assimilar formas artisticas elaboradas por
pessoas ou por grupos sociais, sem perder seu
modo de articular tais informagcbes ou sua
originalidade.

18-Acolher a diversidade do repertorio cultural.

19-Reconhecer semelhancas e contrastes,
qualidades e especificidades na arte dos
diferentes povos ou comunidades.

20-Apreciar formas artisticas na natureza e em
produtos de arte, nas varias linguagens,
desenvolvendo a fruicdo estética e critica.

21-Expressar e reconhecer, nas atividades
artisticas, ideias, emocbes, sentimentos e
sensacoes.

22-Perceber seu préprio criador, observando
aspectos do processo: limitacOes,
procedimentos, técnicas, resultado.

Experimentando a apreciagéo e o juizo critico.

Adaptando técnicas e procedimentos ao
projeto pessoal de interpretacdo e de
producéo, assim como, selecionando materiais
e composicdes que atendam as caracteristicas
expressivas por ele requeridas.

Compreendendo e apreciando as diferentes
manifestacbes dramatizadas da regido,
aceitando com flexibilidade as diferencas.

Observando e apreciando as diversas
manifestacdes de teatro, as producbes e as
concepcOes estéticas.

Observando a composicdo da paisagem e a
relacGo dos elementos no  conjunto,
comparando a natureza e 0 espaco
cenografico.

Observando e utilizando a expressdo e a
comunicacao teatral, conhecendo diferentes
formas de dramatizacdo: teatro em palco,
circo, teatro de bonecos, mimicas, novelas,
filmes.

Identificando, no seu proprio processo de
producao, influéncias da época e da sociedade
e, no processo de atuacdo, a influéncia da
platéia e do nervosismo.

Avaliando as técnicas empregadas e o
resultado. Identificando o0s avangos no
desempenho de determinadas funcoes.
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E - Interpretar e analisar diferentes fontes de
informacéo, guestionando e fazendo
articulagbes com varias areas do conhecimento,
sendo capaz de resolver problemas do
cotidiano.

23-Construir uma relacdo de autoconfianca com
a producdo artistica pessoal e com o
conhecimento estético.

1-Analisar os movimentos no tempo e no
espaco.

2-Construir representacao mental dos

posicionamentos e dos deslocamentos.

3-Compreender as informagbes expressas em
linguagem cartografica e em outras formas de
representacdo do espaco (fotografias aéreas,
plantas, maquetes) para identificar em Franca,
na regido sudeste, seus aspectos fisicos e
humanos.

Analisando a causa dos erros quanto a
interpretacdo, a improvisacdo e a elaboracdo
do texto/contexto.

Vivenciando o companheirismo.

Exercitando as relacbes de cooperacao,
dialogo e respeito mutuo.

Integrando grupos, experimentando liberdade
e criatividade.

Percebendo problemas corporais individuais,
quanto a ocupacao do espago e a limitacao do
tempo.

Resolvendo problemas de movimentos quanto
as regras: movendo-se dentro de limites
espaciais, gestuais e de relacdo com objetos.
Resolvendo problemas quanto & ocupacao do
espaco e quanto aos deslocamentos.
Analisando sua movimentacéo durante jogos e
brincadeiras.

Utilizando registro escrito de esquemas téaticos.

Localizando Franca na regido sudeste e seus
limites com outras cidades.

Trabalhando com mapas para determinar a
area e forma de Franca.

Pesquisando Franca sobre sua populacdo e
sua qualidade de vida.

Localizando, no mapa, a cidade de Franca.
Pesquisando sobre a regido de Franca, sua
composi¢cao, sua economia e Seus recursos
sociais e naturais.
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4-Estabelecer nogdes de distancia, direcdo e
orientacao.

Observando, com curiosidade, ambiente,
mapas e fotos diversificados para relatar fatos
e modificacbes do espaco social e ambiental
causadas ou ndo pelo ser humano.
Pesquisando em mapas, livros, revistas para
identificacdo e caracterizacdo dos aspectos
fisicos de Franca: relevo, hidrografia, clima e
vegetacao.

Observando e registrando (com desenhos,
producdo de texto) diferentes tipos de
vegetacdo em Franca, suas caracteristicas e a
importancia do reflorestamento na
recuperacao de areas devastadas.
Pesquisando sobre as causas que levam o
homem a modificar a natureza, identificando
vantagens e desvantagens dessa acéo para o
meio ambiente e suas conseqiéncias.
Realizando acBes para conservacdo e
preservacdo do meio em que vive (coleta
seletiva, economia de agua, luz, preservacao
de bens publicos, manutencéo da limpeza dos
rios, lagos) e valorizando o uso de técnicas e
de tecnologias em prol da recuperacdo do
meio ambiente e da manutencéo da qualidade
de vida.

Pesquisando e analisando as influéncias que
0s aspectos fisicos exercem sobre o0s
habitantes de Franca.

Observando, nomeando e registrando as
variacdes do tempo.

Fazendo a planta da rua ou do bairro onde
esta localizada a escola, identificando as
construcdes que se encontram perto da escola
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5-Conhecer as formas de representar o nosso
planeta (planisfério, globo terrestre, plantas
baixas).

6-Reconhecer o papel da informacdo e da
comunicacdo nas dindmicas existentes entre as
cidades e o campo.

(padarias, bancas de jornais, lojas,), utilizando
legendas.

Realizando atividades praticas de orientacédo
pelos pontos cardeais, utilizando o proprio
corpo.

Desenhando a rosa dos ventos, nomeando 0s
pontos cardeais e o0s colaterais, descrevendo
sua importancia e sua utilizacéo.

Aprendendo a orientar-se pelo Cruzeiro do Sul
e pela bussola, destacando quando, onde e
como eles sdo utilizados e sua importancia.

Localizando no mapa-mundi terras e aguas.
Utilizando legendas para identificar o0s
continentes e 0s oceanos, pintando-os.
Observando e registrando a relacdo entre o
ar, o solo e a agua e suas influéncias na
temperatura do espacgo terrestre.

Pesquisando e realizando entrevistas que
visem a identificacdo de estratégias que o
homem utiliza para garantir a sobrevivéncia
na comunidade: plantaces, irrigacao.
Pesquisando sobre o0 desenvolvimento
tecnolégico, onde o homem utiliza ar, agua e
solo para identificar efeitos naturais e
meteoroldgicos, na previsdo do tempo e na
prevencdo de desastres (furacdes, enchentes,
secas).

Pesquisando e estudando sobre a histéria de
determinados meios de comunicacdo, sua
criacdo e seu significado social.

Pesquisando, na comunidade ou na escola,
sobre a necessidade de se ter, em casa,
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F-Conhecer e valorizar a diversidade natural e
sociocultural  brasileira, posicionando-se a
respeito, diante de seus diferentes aspectos,
COmMo meio para construir, progressivamente, a
nocéao de identidade nacional.

1-Relacionar os modos de produc¢do artistica aos
meios socioculturais.

2-ldentificar os aspectos econdmicos de Franca
e as atividades agropecudrias, industriais e
comerciais.

telefone, TV, computador e outros meios de
comunicacao.

Pesquisando o meio de comunicacdo mais
utiizado na familia e na escola, fazendo
graficos e/ou tabelas comparativas.

Analisando a influéncia e a interagdo que o0s
meios de comunicacdo exercem, nos mundos
rurais e urbanos, no que se refere ao
comportamento, a fala, ao estimulo, ao
consumo, bem como lugares que a midia trata,
quais ndo e por que.

Observando e apreciando as diversas
manifestacdes de teatro, as producbes e as
concepcbes  estéticas. Identificando  as
influéncias sociais e econémicas no processo
de criacdo de uma peca teatral.

Conhecendo artistas francanos, suas historias
e manifestacdes artisticas.

Pesquisando sobre os tipos de trabalho
realizados na é&rea rural, urbana e no
comercio., Identificando o] valor
socioecondmico que cada um desempenha no
desenvolvimento social.

Comparando produtos agricolas e
industrializados para verificar vantagens e
desvantagens no consumo.

Pesquisando sobre os diversos tipos de
criacdo de animais e sua utilizagdo para o
consumo préprio ou comercial.

Conceituando agricultura, pecudria, comércio
e industria.

Conhecendo e \valorizando o trabalho
artesanal e sua importancia para o0 comércio e
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3-Perceber a diversidade cultural da nossa
cidade sob a influéncia de culturas de outras
regides brasileiras, devido as migracdes no
passado e no presente.

4-Reconhecer a necessidade de organizacao de
sistema de documentacdo, de preservagao e de
divulgacao de bens culturais.

e para a sobrevivéncia de alguns grupos
sociais.

Diferenciando matéria-prima de produto
industrializado, percebendo a
interdependéncia entre eles.

Identificando as origens das populagdes
nacionais que compdem a populacdo local.
Estudando os contextos histéricos de fixacao
no local e suas motivagbes, em documentos
historicos e passeios em administragdes.
Coletando informagBes, por meio de
entrevistas, sobre as razdes de
deslocamentos populacionais (no passado e
no presente) de outras regides para Franca,
seu possivel regresso ao lugar de origem,
seus contextos historicos, especificidades de
costumes que permanecem ou  se
transformam nos possiveis deslocamentos.
Construindo graficos e tabelas, a partir de
dados coletados em sala de aula, sobre a
familia de colegas, origem geografica e
costumes mantidos como tradicdo (comida,
vestuério, lingua, religido, modalidade de
trabalho, festas, lendas e mitos,
especificidades no vocabulario).

Pesquisando e freqientando os grupos de
teatro, de manifestacdo popular e o0s
espetéculos realizados em sua regiéo.
Buscando fontes de informacgoes,
documentacdo e comunicacdo presentes em
sua regido. (livros, revistas, videos, filmes,
fotografias).
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5-Compreender historicamente 0s aspectos
gerais da estrutura fisico-administrativa do
municipio.

6-Reconhecer e valorizar os simbolos de Franca
e seus significados.

7-Conhecer as diferentes organizacgfes urbanas
e rurais de Franca, destacando suas funcgbes e
origens.

8-ldentificar, numa dimensao histérica de
Franca, lutas e conquistas politicas, sociais,
culturais, étnicas ou econdmicas de individuos,
classes e movimentos sociais.

Sistematizando as experiéncias observadas e
os documentos consultados por meio de
registros pessoais.

Visitando museus, bibliotecas, videotecas.

Participando de plebiscitos e de eleicbes na
prépria escola, compreendendo a conquista do
voto livre para escolha de governantes como
ato de grande responsabilidade e de exercicio
de cidadania.

Relacionando a poesia do Hino de Franca com
a histéria da construcéo da cidade.
Identificando na Bandeira de Franca, o
significado das cores, e seus elementos.

Buscando informa¢cBes sobre a origem da
cidade de Franca, sua organizacdo, seu
crescimento urbanistico e populacional, suas
fungBes administrativas, politicas, religiosas e
comerciais e as relacBes que elas mantém ou
nao com a vida rural.

Pesquisando sobre a origem do nome da
cidade de Franca.

Conhecendo o0s pontos turisticos e o0s
monumentos histéricos de Franca, por meio de
cartbes postais, de fotos, de reportagens e de
excursoes.

Pesquisando sobre as lutas e 0os movimentos
socioecondmicos e culturais na atualidade,
suas caracteristicas, causas, consequéncias e
principais objetivos.

Relacionando, na linha do tempo,
transformacdes e permanéncias de lutas e de
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movimentos socioecondmicos e culturais

9-Conhecer e valorizar a construgéo histérica da | * Pesquisando a origem da propria cidade, data
cidade onde mora. da fundacdo, as instituicbes sociais mais

antigas e as mais recentes, 0 crescimento
populacional, a evolugdo dos meios de
transporte e de comunicacdo, a organizacao
administrativa, o desenvolvimento dos servicos
béasicos (adgua, energia, esgoto), as profissdes
exercidas pela populacdo e os fatos que
marcaram a histéria da cidade por meio de
informacGes cedidas por administracfes,
entrevistas com pessoas mais velhas, entre
outras atividades.

10-ldentificar o Brasil na América do Sul, seu|® Localizando na America do Sul, conforme
tamanho em relagdo aos demais paises, sua| legenda, diferenciando os paises que fazem

localizag&o, bem como o oceano que o banha e| fronteiras com o Brasil e os que nao fazem.
sua diversidade animal e vegetal. = Comparando o tamanho do Brasil com o de

outros paises que fazem parte da América do
Sul.

= Localizando o Brasil, utilizando os pontos
cardeais e colaterais no mapa-mundi.

= Nomeando o0s oceanos que banham o
continente americano e identificando o oceano
que banha o Brasil.

= Pesquisando a influéncia da Alianca criada
com o MERCOSUL para o desenvolvimento do
Brasil.

= Adquirindo acdo de respeito a fauna e a flora
brasileira, de valorizacdo de sua importancia
com relacdo ao equilibrio ambiental.
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11-ldentificar a composi¢ao politica do pais onde
mora.

12-Identificar os diferentes meios de transporte
presente em Franca, suas implicagbes na
organizacdo da vida em sociedade e nas
transformacfes da natureza.

13-lIdentificar as transformacbes e as
permanéncias referentes as comunicacdes e aos
transportes em Franca, reconstituindo-as na
linha do tempo.

Localizando no mapa do Brasil os estados que
0 compdem.

Identificando as regides brasileiras.
Localizando a regido sudeste e os estados que
a compdem.

Pesquisando sobre os meios de transportes
utilizados na é&rea rural e urbana de Franca.
Comparando as necessidades da utilizagdo de
meios de transportes com a organizacdo da
vida em sociedade, tanto na area urbana
quanto na rural.

Comparando paisagens naturais e
modificadas para perceber as transformacfes
ocorridas na natureza em funcéo da utilizagédo
dos meios de transporte.

Colaborando com a obten¢do e a manutencao
da paz no transito (fazer painéis e graficos
ilustrativos da situacdo atual e da passada).
Pesquisando sobre a origem de diversos tipos
de combustiveis e suas vantagens e
desvantagens para o equilibrio do meio
ambiental.

Buscando dados sobre a evolugdo dos meios
de comunicacdo mais usuais, desde a criagédo
de Franca até a atualidade, visitando museus,
o0rgdos publicos e pesquisando em fotos,
reportagens e documentos historicos.

Confeccionando miniaturas e maquetes,
caracterizando a evolucdo dos meios de
transporte e as vias de trafego de Franca,
buscando na linha do tempo as
transformacdes e as permanéncias no
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G- Aplicar conhecimentos referentes a saude, a
ética, ao meio ambiente, a educacéo sexual e a
pluralidade cultural, em diferentes situacfes
cotidianas, para a melhoria da qualidade de sua
prépria vida e da vida dos outros.

1-Perceber a beleza da natureza, preservando o
meio ambiente em funcao do valor da vida.

2-Perceber os aspectos da dindmica ambiental.

transporte, de acordo com a necessidade da
época, por exemplo: pau de arara, carroca.

Identificando a importdncia de cada um
desempenhar seu papel, contribuindo na
preservacdo da Natureza e do Meio Ambiente.

Buscando informac8es sobre as relagdes entre
agua, calor, luz, seres vivos, solo e outros
materiais.

Identificando as formas com que a &gua se
apresenta no ambiente (encanada, nos rios,
nas geleiras, nos seres vivos, no ar), e suas
propriedades (inodora, insipida, incolor e
solvente).

Conhecendo a variedade e a composicdo dos
varios ambientes aquaticos e terrestres:
formas de vida animal e vegetal, cadeia
alimentar.

Percebendo como a agua passa de um estado

para outro, quando ocorre mudanca de
temperatura.

Realizando  experimentos simples com
diferentes misturas (dgua salgada, &gua

enlodada, sucos vegetais).

Percebendo que os vegetais precisam da luz,
da agua, do ar e do solo para realizar a
fotossintese.

Identificando os elementos que compdem o
solo (agua, ar, areia, restos de animais, de
vegetais), a partir de observacfes diretas,
investigacdes e experimentos. Observando a
acdo de microorganismos (bactérias e fungos
microscopicos) e fungos macroscopicos
(cogumelos e orelhas de pau) sobre os restos
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de vegetais, animais e dejetos, decompondo-
0s e enriquecendo o solo.

= |dentificando os diferentes tipos de solo,
estabelecendo relagBes entre o solo, a agua e
0S seres Vivos.

3-Reconhecer que a melhoria da qualidade de |= Buscando informacdes sobre a destinacéo do

vida e de salde estd relacionada com a lixo (aterro sanitario, incineracdo e lixdo), as

preservacéo e a recuperacdo do ambiente. diferentes possibilidades de reciclagem (vidro,
papel e metal) e a produgdo de compostos
para adubagem e gas natural (a partir de
restos de alimento e papel).

= |dentificando as principais formas de agresséo
ao meio ambiente de sua regido (queimadas,
desmatamentos, poluicdo dos rios).

4-Relacionar técnicas de intervencdo humana no | = Identificando os usos do solo associados a

ambiente as suas consequéncias. diferentes atividades humanas, agricultura,
criacdo de animais e ocupacao urbana.

= Estabelecendo relacbes entre o acesso da
populacdo a agua tratada, ao escoamento, ao
tratamento dos dejetos, a coleta de lixo, a
preservacdo do ambiente e & manutencdo da
saude.

= Investigando sobre a captacdo de aguas que
provém de fontes, de rios, de riachos, de
pocos, e 0 armazenamento (caixas d'agua,
acudes) na regido onde a escola se encontra.

= Pesquisando sobre as formas de tratamento

da agua.

= Buscando informacdes sobre a destinacédo do
lixo (aterro sanitério, incineracdo e lixao), as
diferentes possibilidades de reciclagem (vidro,
papel e metal) e a producdo de compostos
para adubagem e gés natural (a partir de
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restos de alimento e papel).

= Investigando varios tipos de maquinas e
equipamentos, relacionando-os as fontes de
energia que utilizam: bicicleta (energia de
movimento do homem); carro (energia quimica
dos combustiveis); moinho (energia do vento);
carroga (energia dos animais); calculadora
(energia solar); radio (energia elétrica).

= Investigando sobre as diversas formas de
poluicdo da agua, do solo e do ar.

5-Perceber o corpo humano como um todo|= Participando de situacbes onde possa

integrado. perceber e explicar alteragcbes — como o
rubor, o aumento de suor, a aceleracédo das
pulsacdes e do ritmo respiratério — decorrentes
da mudanca no seu estado de repouso (ao
correr, ao pular corda, ao jogar bola) em vérias
funcdes do corpo simultaneamente.

= Conhecendo os diferentes aparelhos e
sistemas que compdem o corpo humano, a
partir das hipéteses formuladas.

= Percebendo limites e potencialidades do seu
corpo e o dos colegas, respeitando as
diferencas individuais.

= Buscando informacdes acerca dos habitos
alimentares saudaveis, dos alimentos ricos em
vitaminas, em sais minerais e em proteinas,
bem como dos alimentos alternativos (cascas,
farelos, sementes).

* [nvestigando as relagdes entre as condigdes
de higiene e verminoses, de caréncia
nutricional e doencas da desnutricdo, de
higiene pessoal e doméstica, de formas de
contgio e de prevencdo a AIDS e outras
doencas transmitidas por virus.
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6-Adotar bons habitos de postura e de atitudes
corporais.

7-Perceber as alteracbes que ocorrem no corpo
antes e depois de realizar atividades fisicas.

8-Relacionar préatica de atividades corporais,
desenvolvimento das capacidades fisicas e boa
alimentacdo aos beneficios a saude.

9-Compreender 0 corpo como organismo
integral que interage com o meio fisico e cultural.

10-Reconhecer situacdes de trabalho corporal
prejudiciais a saude.

Pesquisando sobre a variedade de vacinas,
seu uso, formas de atuacdo e a importancia
das campanhas de vacinacao.

Refletindo sobre experiéncias corporais,
reconhecendo os males ocasionados pela ma
postura.

Observando posturas corporais adequadas.

Comparando o estado do corpo antes e depois
da atividade fisica. Participando de jogos, das
dancas e de circuitos. Percebendo as
limitacbes do corpo. Reconhecendo os
beneficios das atividades fisicas e do repouso.

Vivenciando situacbes em que desenvolva
habitos salutares de higiene e de alimentacao
relacionados a uma boa saude.

Refletindo sobre experiéncias corporais.
Refletindo sobre as competéncias pessoais e
as coletivas.

Apreciando  manifestacbes da  cultura
corporal: jogos, dancas. Pesquisando sobre
dancas tipicas, regionais e locais.
Observando o desempenho do corpo em
diferentes meios fisicos (dgua, areia, tatame).

Tomando decisbes sobre regras, locais
adequados e condicdes necessarias a
realizacdo de jogos e de brincadeiras.
Deslocando-se e/ou movimentando-se,
cuidando da seguranca propria e alheia.
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H- Compreender as relagbes de convivéncia
para interagir, positivamente, em diferentes
grupos, valendo-se do respeito, da cooperacdo
e da solidariedade, repudiando a discriminacao
e a injustica, elegendo o didlogo como meio de
resolver conflitos.

11-Reconhecer, no local em que se encontra
inserido, relagbes que sua coletividade
estabelece com outras de outros lugares e
regides e a influéncia que essa coletividade
exerce na evolugho e na distribuicdo
populacional de Franca.

12-Adotar posturas nao discriminatérias e nao-
preconceituosas diante da pluralidade de
manifestacdes corporais das diversas culturas,
existentes em Franca.

limites entre o controle e o
das emocoes vivenciadas

1-Perceber
descontrole
corporalmente.

2-Respeitar a pluralidade religiosa

Pesquisando sobre a criagdo de Franca,
observando as mudancas que ocorreram no
meio ambiente e no meio social com o
crescimento populacional.

Pesquisando sobre a composicéo e o ritmo de
crescimento da populagdo como também
sobre sua distribuicdo nos bairros de Franca.
Relacionando o crescimento populacional
com a necessidade de ampliacdo dos sistemas
referentes a saude, a educacao, a seguranca e
ao saneamento basico.

Pesquisando sobre como a comunidade de
Franca encontra meios para suprir suas
necessidades de habitacdo, de alimentacéo,
de salde, de educacdo, de trabalho, de
religido, de recreacéo e de turismo.

Coletando informacgBes para fazer gréficos e
tabelas comparativas referentes a diversidade
cultural e religiosa, existente e Franca.

Apreciando manifestacdes da cultura corporal:
jogos, dancas, lutas esportivas. Pesquisando
sobre dancas tipicas, regionais e locais.
Observando o desempenho do corpo na
pratica de atividades fisicas, em diferentes
meios: agua, areia, tatame, quadra de cimento,
campo.

Lidando com emocfes, com sentimentos e
com sensacles, motivados pelas praticas
coletivas de cultura corporal: medo, alegria,
tristeza, angustia, raiva, pautando-se pelo
respeito por si e pelos outros.

= Valorizando as diferencas individuais.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

228



Ensino Fundamental — 4° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

3-Compreender as regras de convivio escolar.

4-Reconhecer a diferenga de desempenho entre
pessoas de ambos 0s sexos, sem estereotipar
movimentos e atividades.

5-Demonstrar a importancia do dialogo na vida
pessoal e familiar para o crescimento pleno do
cidadéo.

6-Preocupar-se com a seguranca fisica e
emocional propria e alheia.

7-Compreender regras e sua funcionalidade.

8-Organizar-se com autonomia.

Organizando-se em grupo. Discutindo as
regras, para entendé-las ou altera-las.
Resolvendo conflitos pelo didlogo. Ouvindo
com atencao.

Propondo-se ao rodizio de papéis/funcdes
dentro de uma dada atividade.
Refletindo sobre as competéncias pessoais e
as coletivas.

Reconhecendo o didlogo como fator primordial
no desenvolvimento de um relacionamento
saudavel.

Preparando-se para a integracdo efetiva em
sua comunidade social.

Utilizando jogos/brincadeiras de deslocamento
preocupando-se com a seguranga fisica e
emocional propria e alheia.

Organizando brincadeiras e jogos, elaborando
algumas regras para eles.
Participando de jogos, dancas e circuitos.
Discutindo as regras podendo altera-las ou
nao.

Organizando-se em grupo.
Arrumando materiais.
Organizando brincadeiras e jogos.
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MELHORIA DA EDUCACAO
NO MUNICIPIO

COMPETENCIAS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
A - Ler, escrever e produzir, com autonomia, | 1-Adequar a linguagem oral as diferentes| = Participando em situacbes de comunicacéo oral
em diferentes linguagens — verbal, | situagbes comunicativas (mais formais e a| que requeiram maior nivel de formalidade, de

matematica, gréfica, artistica, corporal, para
interagir com o0 outro, expressando-se,
interpretando, considerando a
intencionalidade e usufruindo de diversas
situacBes de comunicacao.

intencionalidade).

2-Expor, oralmente, com desenvoltura, temas
estudados, individualmente ou em grupo.

3-Adequar o discurso ao nivel do
conhecimento prévio de quem ouve, quanto
ao vocabulario, as estruturas frasais e ao
conteudo.

preparacdo prévia, de manutencdo de um ponto
de vista ao longo da fala, de uso de procedimentos
de negociacdo de acordo com a ocasido: réplicas,
tréplicas e registros formais.

» Selecionando argumentos coerentes para
discordar ou contra argumentar.

» Utllizando estratégias de leitura: selecgdo,
antecipagdo, inferéncia e verificacdo na
compreensdao do texto oral.

» Participando das diferentes situagbes de
intercambio comunicativo: seminarios,

dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e de TV, discursos politicos,
debates e outros.

Defendendo pontos de vista,
argumentos.

Planejando previamente o discurso,
suporte escrito.

Utilizando recursos visuais de apoio (cartazes,
transparéncias, faixas, ‘datashow’ e outros).
Adequando a postura e a voz.

apresentando

usando

Observando e considerando a caracteristica dos

interlocutores quanto ao assunto a expor: amplo
conhecimento, pouco conhecimento,
conhecimentos gerais ou especificos, interesse,
expectativa, funcionalidade.
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4-Narrar oralmente, de maneira autbnoma,
historias e relatos, mantendo o encadeamento
de fatos e a ordem cronoldgica.

5-Conferir significado aos textos por meio de
elementos nao-linguisticos.

6-Ler, com autonomia, diferentes textos,
sabendo identificar aqueles que respondem
as suas necessidades imediatas e selecionar
estratégias adequadas para aborda-los.

Participando de atividades permanentes de prética
de leitura.

Ordenando seqiiéncia de fatos.

Narrando histérias ouvidas ou lidas.

Criando narrativas fiticias.

Reconhecendo o significado contextual e o papel

complementar de elementos néo linguisticos para
conferir significacdo aos textos (gestos, postura
corporal, expresséo facial, entonacéo).

Utilizando indicadores para fazer antecipacbes e
inferéncias em relacdo ao conteudo (tipo de
portador, caracteristicas graficas, conhecimento do
género ou do estilo do autor) e a intencionalidade.

Empregando dados obtidos por intermédio da
leitura, para confirmagdo ou para retificacdo das
suposicdes de sentido feitas anteriormente.

Resolvendo duvidas na leitura:

Continuando a ler em busca de informagao

esclarecedora.

Consultando o dicionario.

Usando acervos, bibliotecas e Internet para:

v Buscar acdes e consultar fontes de diferentes
tipos (jornais, revistas, enciclopédias e
Internet) com orientacdo do professor.

v Ler livros na classe, na biblioteca e fazer

empréstimo para leitura em casa.

Socializar as experiéncias de leitura.

Rastrear a obra de escritores preferidos.

Ler textos de outras areas do conhecimento:
matematica, geografia, historia, etc

ANRNEN
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7-Distinguir sentimentos, construir experiéncias
e idéias a partir da leitura.

8-ldentificar a funcionalidade da leitura de
diversos textos no cotidiano.

9-Adequar aspectos notacionais e discursivos a
producao de textos.

Exercitando a fantasia e a imaginagéao,
vivenciando emoc¢des por meio da leitura.
Participando de socializagbes que envolvam
expressdo de experiéncias e de ideias
construidas a partir da leitura de diferentes textos.
Realizando selecdo de leituras pretendidas.
Lendo a partir de automotivagao.

Utilizando diferentes modalidades de leitura
adequadas a diferentes objetivos: lendo para
revisar, para obter informacdo rapida, para se
orientar, para usufruir momentos de lazer e
outros.

Lendo textos que atendam a uma
funcionalidade: bilhete, carta, fax, “e-mali’l,
cartdes, diarios, convites e outros.

Desenvolvendo agbes que compreendem o
Programa de Leitura da Rede Municipal

Empregando, na producgdo de texto, os aspectos

notacionais e discursivos:

v' organizando idéias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género;

v utilizando recursos coesivos oferecidos pelo
sistema de pontuacdo e pela introducdo de
conectivos adequados a linguagem escrita,
expressdes que marcam temporalidade e
causalidade, substituicbes lexicais,
manutenc¢do do tempo verbal,

v' empregando regéncia verbal e concordancia
verbal e nominal.

v reunido das frases em paragrafos;

v' separacgdo, no texto, entre discurso direto e
indireto e entre os turnos do diadlogo,
utilizando travessédo e dois pontos, ou aspas;
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10-Produzir textos escritos, coesos e coerentes,

dentro dos géneros, ajustados a objetivos e

leitores determinados.

v indicacdo por meio de virgulas das listas e
numeracao no texto
v estabelecimento das regularidades
ortograficas (inferéncias das regras, inclusive
da acentuacdo) e constatacdo de
irregularidades (auséncia de regras);
v’ acentuacdo das palavras: regras gerais
relacionadas a tonicidade.
» Usando registros formais: relatdrios, estatutos,
instrucoes.
= Utilizando a escrita como recurso de estudo:
v/ tomando nota a partir de exposicao oral:
v/ compondo textos coerentes a partir de
trechos oriundos de diferentes fontes;
v’ fazendo resumos.

» Formando critérios para selecionar leituras e
desenvolver padrbes de gosto pessoal.

» Produzindo outras versfes de uma historia ou
fato.

» Descrevendo personagens, cenarios e objetos.

» Produzindo textos espontaneos ou aqueles que
atendem a uma funcionalidade: bilhete, carta, fax,
“e-mail’, cartdes, diarios, convites.

= Parodiando poemas e musicas.

= Compondo quadrinhas e versos.

» Interpretando oralmente e por escrito: imagens,
ilustracdes, histérias em quadrinhos, charges,
propagandas.

= Confeccionando murais, cartazes, faixas de
propaganda
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11-Imprimir qualidade aos textos quanto ao
conteudo e a estética.

12-Desenvolver atitude critica com relagdo a
leitura e a producdo de textos alheios ou
préprios.

= Utilizando o dicionario e outras fontes escritas
para resolver duvidas ortogréficas.

= Produzindo textos, utilizando estratégias de
escrita: planejando o texto, redigindo rascunhos,
revisando e cuidando da apresentagdo e da
pertinéncia dos assuntos tratados.

= Controlando a legibilidade do escrito.

= Analisando os sentidos atribuidos a um texto, nas
diferentes leituras individuais e na discusséo dos
elementos do texto que validem ou ndo essas
diferentes atribuicées de sentido.

= Revisando textos:

v' durante o processo de redacao, relendo cada
parte escrita, verificando a articulagdo com o
ja escrito e planejando o que falta escrever;

v' depois de produzida uma primeira versao,
trabalhando sobre o rascunho para aprimora-
lo, considerando as seguintes questdes:
adequacdo ao género, coeréncia e coesao
textual, pontuacdo e ortografia;

v' explorando as possibilidades e os recursos da
linguagem que usa para escrever, a partir da
observacdo e da andlise de textos,
especialmente os literarios;

v'analisando regularidades da escrita:

e variacdo das normas ortografica: regulares
e irregulares;

e concordancia verbal e nominal (e outros
aspectos que se mostrem necessarios a
partir das dificuldades de redacao);

* relagbes entre acentuagdo e tonicidade:
regras de acentuacéo.
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13-Aplicar conhecimentos sobre diversos

géneros de textos escritos a ampliacdo das
possibilidades de comunicagéo e de expressao.

14-Articular a parte do texto ja escrita ao
planejamento da parte que ainda vai escrever,
durante o processo de redagao.

15-Atribuir sentido, coordenando texto e
contexto.

16-Interpretar e produzir niumero racional na
forma de fracdo ou decimal.

17-ldentificar  diferentes  significados das
fragcOes.

Lendo textos de diferentes géneros.
Transformando um género em outro (ex: uma
entrevista em reportagem, um poema em um
conto).

Participando de atividades de préatica e de
socializacao de leitura.

Relendo o que ja escreveu.
Estruturando mentalmente partes do texto que
quer escrever.

Utilizando indicadores para fazer antecipacbes
e inferéncias em relagcdo ao conteudo (tipo de
portador, caracteristicas graficas, conheci-
mento do género ou estilo do autor) e a
intencionalidade.

Empregando os dados obtidos por intermédio
da leitura na confirmacado ou na retificacdo das
suposicoes de sentido feitas anteriormente.

Reconhecendo e fazendo a leitura de
nameros racionais na forma de fracdo e
decimal no contexto diario e localizando
alguns deles na reta numérica.

Comparando e ordenando numeros racionais
na forma fracionaria ou decimal.

Identificando e produzindo fracOes
equivalentes.

Resolvendo situac¢des problemas que envol-
vam as ideias de parte/todo; quociente e
razao
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B-Selecionatr,

interpretar

organizar,
dados e

relacionar,
informacgdes

representados de diferentes formas, para

tomar
problema.

decisbes e enfrentar

situagdes

18-Utilizar as regras do Sistema de Numeragéao
Decimal em qualquer ordem de grandeza.

19-Calcular o0 resultado das operacbes
envolvendo nimeros naturais e racionais

20-Resolver situacdes problema que envolvam
opera¢fes com nimeros naturais e racionais.

1-Resolver situagcfes problema que envolvam
porcentagem.

Lendo, escrevendo, compondo e decompondo,
comparando e ordenando numeros naturais
(ampliando as unidades de grandeza) em
situacdes problema.

Usando estratégias pessoais, técnicas
operatorias convencionais e calculo mental.
Usando estratégias de verificacdo e controle
de resultados tanto para o célculo mental
guanto para a calculadora.

Calculando os resultados da adicdo e da
subtracdo de numeros racionais na forma
decimal por estratégias pessoais e técnicas
operatorias convencionais.

Resolvendo e  formulando  situagles-
problema, que envolva os diferentes
significados das operac¢des fundamentais com
nameros naturais.

Resolvendo e formulando situacBes problema
que envolva os diferentes significados da
adicdo e da subtragdo com numeros racionais
escritos na forma decimal.

Comunicando resultados coletados por meio
de porcentagem.
Reconhecendo
porcentagem.
Identificando o significado e calculando o

valor de porcentagem (10%, 20%, 50% e 25%)
de uma quantidade por estratégias.
Utilizando a calculadora para
resultados no calculo de porcentagem.

no cotidiano o uso da

validar
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2-Ler e interpretar tabelas e gréficos.

3- Caracterizar as figuras geométricas.

4-Reconhecer o perimetro como a medida do
contorno de uma figura.
5- Reconhecer area como medida de superficie.

6-Representar a posicdo e o deslocamento de
pessoas ou de objetos num determinado
espaco.

Identificando os dados; comparando e
relacionando os dados; realizando inferéncias
e previsdes a partir dos dados.

Coletando, organizando informacbes em
tabelas(simples ou de dupla entrada),
representando-as em graficos (coluna, barra,
linha e setor).

Identificando semelhancas e diferencas entre:
corpos redondos (esferas, cilindros, cones) e
entre os poliedros (cubos, paralelepipedos,
prismas de base triangular e piramides).
Relacionando o nimero de faces, arestas e
vértices de um poliedro.

Identificando  planificacbes de  alguns
poliedros e corpos redondos.

Identificando semelhancgas e diferencas entre
poligonos considerando seu numero de lados,
angulos e eixos de simetria.

Ampliando e reduzindo figuras geométricas
planas pelo uso de malhas quadriculadas
Compondo e decompondo figuras planas,
identificando que qualquer poligono pode ser
composto/decomposto a partir de tridngulos.
Explorando caracteristicas de algumas figuras
planas, tais como: rigidez triangular,
paralelismo e perpendicularismo.

. Calculando o perimetro e a éarea de
figuras representadas em malhas
guadriculadas ou nao.

= |nterpretando a posicdo ou a movimentacao
de pessoa ou objeto no espaco.
= Construindo itinerarios a partir de dados
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referentes a comunidade local e regional
7-Reconhecer grandezas mensurdveis e | = Utilizando procedimentos (estimativas, calculo

C-Perceber-se como pessoa humana com
dignidade, fruto do amor incondicional de Deus,
capaz de amar e de sentir-se amada.

estabelecer relacdes entre unidades de medidas
de uma mesma grandeza.

1-Perceber as modificacbes que ocorrem na vida
humana e na sociedade.

2-Reconhecer uma vida agradavel e voltada ao
bem-comum, baseada nos valores humanos e
religiosos.

3-Valorizar a vida, em funcéo da dignidade da
pessoa humana, amada incondicionalmente por
Deus.

4-Respeitar a diversidade religiosa.

5-Reconhecer, no meio ambiente e na natureza,
a presenca de Deus criador.

= Realizando

= Compreendendo e

por férmulas, etc) e instrumentos de medidas
em funcdo do problema e da precisdo do
resultado.

= Relacionando e comparando unidades de

medida de uma mesma grandeza em
situacdes problema.

atividades que envolvam a
utiizacdo do Sistema Monetario Brasileiro,
incluindo cédulas, moedas, cheques e cartdo
bancéario.

ponderando as
consequéncias de qualquer acdo que possa
causar danos a vida humana e a sociedade.

= Promovendo oportunidades
pleno exercicio da Cidadania.

= Ressaltando o0s valores religiosos como
essenciais para a construcdo de uma
Comunidade e Sociedade mais justa, solidaria
e fraterna para todos.

iguais para o

= Percebendo e respeitando o ser humano,
como pessoa humana.

» Estimulando o didlogo com as diversas
manifestacdes religiosas, estabelecendo uma
convivéncia amigavel e solidaria.

= Reconhecendo a presenca de Deus em cada
detalhe da vida.
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= Cuidando com carinho e preservando,
diariamente, a natureza, o meio ambiente,
visando a saude e a qualidade de vida de
todos.

= Valorizando e preservando com amor e zelo,
compreendendo que tudo foi realizado para
ser um presente de Deus ao homem.

D-Adotar postura coerente e flexivel diante das|1-ldentificar as inter-relacdes que se| = Identificando a cidadania como consciéncia de

diferentes situagdes da realidade, | estabelecem entre o trabalho e apropriacdo da pertencer, interagir e sentir-se integrado com

guestionando-a e buscando solucdes, | natureza na construcao do territdrio, num mundo pessoas e lugares.

respaldando-se progressivamente numa | com uma pluralidade de lugares que interagem| = Percebendo que numa convivéncia comum,

consciéncia critica e bem formada. entre si de forma vantajosa ou néo. multiplas identidades (comerciais, religiosas,
politicas, esportistas) coexistem e, por vezes,
sdo influenciadas, reciprocamente, definindo e
redefinindo o que poderia ser chamado de
identidade nacional.

= Diferenciando paisagem, lugar e regido,
identificando a natureza como base para o
desenvolvimento do homem.

= Pesquisando sobre as relacbes entre mao-de-
obra (barata ou ndo, qualificada ou n&o) e
salério, destacando as possiveis consequén-
cias para o desenvolvimento social (revolugéo
industrial).

= Comparando cidades brasileiras economi-
camente  desenvolvidas com  cidades
suburbanas, para perceber a diferenca na
qualidade de vida, na distribuicdo de renda e
na manutengdo das necessidades béasicas do
homem.

= Estabelecendo ligacBes entre trabalho,
salario, condicbes de sobrevivéncia,
sentimento de humanidade e construcao
social.
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E-Conhecer e valorizar a diversidade natural e
sociocultural  brasileira, posicionando-se a
respeito, diante de seus diferentes aspectos,
COmMo meio para construir, progressivamente, a
nocéo de identidade nacional.

2-Compreender a funcionalidade das politicas
administrativas, econdmicas e sociais, para a
qualidade de vida.

1-ldentificar diferentes periodizagfes historicas.

= Pesquisando sobre a segregacgao
socioecondmica e cultural como fator de
exclusdo social e de estimulo a criminalidade
nas cidades.

= |[dentificando possiveis problemas enfrentados,
atualmente, pelos pequenos e médios produto-
res do campo e pelos comerciantes da cidade.

= Pesquisando e registrando informacdes sobre
latifndios, sua existéncia e consequéncias
para a formagé&o social.

= Comparando o crescimento do comércio e da
industria, identificando o papel do pequeno e
do médio produtor no abastecimento (direto e
indireto) das cidades.

= Comparando a mudanca nos habitos de
consumo das pessoas do campo, antes e apds
0 surto da industrializac&o.

= Observando com curiosidade, pesquisando e
registrando as relagBes de troca monetaria do
homem do campo e as possibilidades de sua
insercdo no mundo urbano.

= Conhecendo politicas nacionais para a
educacdo, a saude, a habitacdo, a seguranca,
0 saneamento basico e a oferta de emprego.

= Buscando informacdes sobre  acordos
financeiros e aliancas politicas estabelecidos
entre o Brasil e outros paises

= Pesquisando e caracterizando predominios e
mudancas nos modelos econbmicos, nas
organizacdes politicas, nos regimes de
trabalho, nos costumes, nos movimentos
sociais e étnicos, no modelo da vida rural ou
de vida urbana, nas relacfes entre as politicas
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2-Relacionar a antiga capital brasileira Salvador
a Lisboa, num contexto de relagbes entre
metrépole e colbnia.

3-ldentificar diferentes tipos de organizacdes
urbanas, destacando suas relacfes com outras
localidades urbanas, rurais, locais e nacionais.

4-Adotar posturas ndo discriminatérias e nao
preconceituosas diante da pluralidade de
manifestacdes corporais das diversas culturas.

locais e as politicas nacionais, comparando-as
com aguelas tradicionalmente utilizadas nos
estudos didaticos da disciplina (Brasil Coldnia,
Brasil Império, Brasil Republica).

Estudando e analisando as transformacfes e
as permanéncias que ocorreram nas duas
capitais, e as diferencas e semelhancas entre
elas, enfocando suas historias.

Pesquisando os sistemas de comunicagdes,
as relagbes comerciais, as atividades
econdmicas e administrativas, as vivéncias
cotidianas da populacdo em diferentes
contextos histéricos do Brasil e Portugal.

Comparando cidades brasileiras economi-
camente desenvolvidas com cidades
suburbanas, para perceber a diferenga na
gualidade de vida, na distribuicdo de renda e
no atendimento as necessidades basicas do
cidadéo.

Apreciando manifestagdes da cultura corporal:
jogos, dancas, ginastica, esportes.
Conhecendo a historia local quanto aos
movimentos.

Comparando as caracteristicas dos
movimentos da localidade e dos veiculados
pela midia.

Pesquisando sobre os aspectos historicos,
contextos sociais em que os jogos foram
criados, as regras e a estratégias basicas.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

241



Ensino Fundamental — 5° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

F- Expressar-se, com autonomia, em diferentes
linguagens- gréfica, artistica, corporal para
interagir com 0  outro, interpretando
considerando a intencionalidade e usufruindo
de diversas situagbes de comunicagao.

1-Reconhecer as habilidades desportivas nos
jogos/brincadeiras.

2-Reconhecer a diferenca de desempenho
devido ao sexo, sem estereotipar movimentos e
atividades.

3-Compreender 0 corpo como organismo
integral que interage com o meio fisico e cultural.

4-Perceber limites entre o controle e o
descontrole das emogbes  vivenciadas
corporalmente.

5-Construir representacao mental dos

posicionamentos e dos deslocamentos.

= | idando

= Aperfeicoando movimentos pelo treinamento.

= Executando movimentos proximos  aos
padrdes considerados socialmente aceitos.

= Transformando e ampliando seu repertorio de
jogos.

Refletindo sobre as competéncias pessoais e
coletivas de ambos 0s sexos.
= Apreciando e criando pequenas coreografias.

Percebendo o préprio corpo como organismo
vivo, que influencia e é influenciado pela
sociedade.

= Reconhecendo que se produz cultura com o
corpo.

com emocdes, sentimentos e
sensacgles, pautando-se pelo respeito a si e
aos outros, motivados pelas préaticas coletivas
de cultura corporal: medo, alegria, raiva.

= Participando de jogos de ocupacado de espaco,
analisando sua atuacéo e a dos colegas.
Simulando situacBes de jogo oralmente,
fazendo suposicdes, hipoteses taticas.

6-Analisar os tipos de movimentos envolvidos| = Usando recursos eletroeletrbnicos para
em cada atividade. registro.
= Planejando estratégias de movimentos.
= Observando a atuacgéo de colegas.
= Discutindo com o professor sobre seu
desempenho.
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7-Perceber as caracteristicas do movimento de
sua coletividade.

8-Avaliar a qualidade dos movimentos nas
atividades ritmicas e expressivas, quanto ao
ritmo, a velocidade, a intensidade e a fluidez.

9-Desenvolver nocdes de simultaneidade, de
sequéncia e de alternancia.

10-Compreender a funcionalidade dos registros
nos jogos.

11-Analisar e fazer uso de diferentes linguagens
corporais em seus devidos contextos e segundo
a intencionalidade.

12-Avaliar técnicas e estratégias.

= Conhecendo a historia local quanto aos

movimentos, comparando as caracteristicas
dos movimentos da localidade e dos
veiculados pela midia.

= Apreciando e criando pequenas coreografias.

= Participando de atividades de socializagao, de
producdo coletiva de atividades ritmicas e
expressivas.

= Criando pequenas coreografias.

= Apreciando dancas, ginasticas e atividades
que envolvam coordenagéo musica/
movimento.

= Registrando a pontuacdo de jogos e de
brincadeiras, comparando a outros registros.

= Relatando e/ou elaborando registros escritos
sobre a atuagdo de jogadores em jogos e
brincadeiras.

= Conhecendo a historia local quanto aos
movimentos.

= Apreciando manifestacdes da cultura corporal:

jogos, dancas, ginastica, esportes.

Pesquisando o0s aspectos historicos dos

contextos sociais em que os jogos foram

criados, as regras e as estratégias basicas

» Estudando aspectos técnicos e taticos dos
esportes, refletindo sobre estratégias melho-
res para as jogadas e sobre as experiéncias
corporais.

= Tomando decisbes sobre técnicas e
estratégias adequadas a cada situacao.
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G- Conhecer e valorizar a diversidade natural e
socio cultural brasileira, posicionando-se a
respeito, diante dos seus diferentes aspectos,
COmMo meio para construir, progressivamente, a
nocédo de identidade nacional

13-Adequar-se ao contexto dependendo do
carater recreativo, cooperativo e ou competitivo
da atividade.

14-Tolerar pequenas frustracoes.

1-Contextualizar os processos de deslocamento
de populacbes para o territério nacional e sua
influéncia nos povos nativos e migrantes.

2-Identificar deslocamentos populacionais locais,
no passado e no presente, as migracdes
regionais e nacionais em VAarios contextos
historicos.

3-Reconhecer a importancia dos indios, negros
e europeus na formagdo -cultural e étnica
brasileira.

4-ldentificar as transformacdes de vida dos
povos nativos (indios) com a chegada dos
europeus.

5-Identificar as condicBes de vida estabelecidas
para os africanos no Brasil.

6-Situar, no contexto histérico, os desloca-
mentos dos imigrantes (europeus e asiaticos).

Elaborando jogos, dancas e circuitos.
Participando de préticas corporais
recreativas, cooperativas e ou competitivas.

Propondo-se a participar das diversas
atividades apresentadas, argumentando com
coeréncia sobre os desconfortos, respeitando
as limitacdes espaciais, propondo solucdes.
Discutindo com o professor sobre as
condi¢cbes adequadas a prética de jogos.

= Analisando a chegada e as formas de

dominacdo dos portugueses no territorio
nacional.
» Analisando a movimentacdo migratoria

nacional conforme o contexto historico de
fixacdo no local e suas motivagbes (ciclo da
cana-de-acgucar, café, ouro, gado, borracha).

= Pesquisando e analisando documentos que
retratam a influéncia desses povos na nossa
cultura e na formacéo do povo brasileiro.

= |[dentificando as populacbes nativas locais
(indigenas), seu modo de vida e os confrontos
com populacdes européias.

= Pesquisando formas de deslocamentos de
populacdes africanas para a América, suas
origens e seu modo de vida.

» Analisando o modo de vida dos imigrantes,
suas contribuicbes culturais, econdmicas,
sociais e étnicas.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

244



Ensino Fundamental — 5° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

H-Compreender as relagdes de convivéncia
para interagir, positivamente, em diferentes
grupos, valendo-se do respeito, da cooperacdo
e da solidariedade, repudiando a discriminacao
e a injustica, elegendo o dialogo como meio de
resolver conflitos.

I-Interpretar e analisar diferentes fontes de
informacé&o, guestionando e fazendo
articulagbes com varias areas do conhecimento,
sendo capaz de resolver problemas do
cotidiano.

7-Levantar diferencas e semelhancas entre
grupos étnicos e sociais, que lutaram no Brasil,
por causas politicas, sociais, culturais, étnicas
ou econdmicas.

8-Analisar a trajetéria das lutas sociais, no
Brasil, na conquista: das leis trabalhistas, da
liberdade de expressédo, dos direitos humanos,
dos direitos politicos.

1-Comparar as rela¢gBes familiares, com varios
tipos de relacionamentos.

2-Compreender as regras de convivio escolar.

1-Reconhecer a linguagem cartogréfica como
meio de representar e visualizar informacdes
(fisico-geograficas, espaciais e historicas) sobre
0 sistema solar, sobre o mundo, os continentes,
0S paises, 0s oceanos e 0S mares.

= Pesquisando e analisando conflitos e revoltas
ocorridas no periodo da escravidéo.

= |[dentificando e nomeando as revoltas
ocorridas no periodo colonial, citando suas
causas e consequéncias.

» |[dentificando as conquistas trabalhistas em

varios contextos historicos (13° Salario,
carteira de trabalho, férias e licencas,
aposentadoria, criacdo de Ministério do
Trabalho).

» Analisando a questdo da liberdade de
expressdao na época da ditadura militar,
enfocando os conflitos e as organizagbes
sociais decorrentes de varias ideologias.

» Conhecendo as lutas atuais para propor
solucdes

» Despertando para uma vivéncia familiar
alicercada na fé, no amor e na compreensao,
garantindo um relacionamento saudavel entre
todos os seus membros, e entre eles e as
comunidades sociais, essenciais para uma
vida mais feliz.

= Organizando-se em grupo, buscando resolver
conflitos pelo didlogo.

= Manuseando e observando objetos
cartograficos como globo terrestre,
planisférios, mapas, registrando curiosidades
sobre o material observado.

= Comparando o0s tamanhos de diversas
representacdes cartograficas da Terra,
continentes, paises, estados com o possivel
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tamanho real, identificando o uso de escalas.

» |[dentificando os planetas que formam o
sistema solar, bem como sua estrutura circular
e seu centro.

» Percebendo e comparando os movimentos de

rotagdo e de translagdo da Terra para

destacar e registrar as especificidades de
cada um e suas influéncias na medicdo do

tempo cronoldgico de determinados paises e

cidades.

Identificando linhas imaginérias (paralelos e

meridianos) e  suas influéncias na

determinagdo do fuso horario (nogbes) de
paises e de cidades.

Identificando as terras emersas e

diferenciando-as dos oceanos, caracterizando

a formacdo dos continentes e a presenca de

vida tanto no ambiente aquatico quanto no

terrestre.

Pesquisando e registrando informacgdes sobre

as diferencas quanto a colonizacdo

(exploracdo e povoamento), lingua falada, as

caracteristicas culturais e sociais do continente

americano, destacando o Brasil como pais
pertencente a América do Sul.

Representando, em linguagem cartogréfica,

as caracteristicas das paisagens naturais e

modificadas, estudadas por meio da

confeccdo de diferentes tipos de mapas,

observando a necessidade de indicar a

direcdo, a distancia, a propor¢ao, para garantir

a legibilidade das informacdes.

= Posicionando os mapas em geral, de acordo
com normas de localizacdo e de orientacdo
espacial (pontos cardeais e colaterais,
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2-Caracterizar e comparar as paisagens urbanas
e rurais de diferentes regibes do Brasil,
considerando os aspectos da espacializacdo e
especializacdo do trabalho, a interdependéncia
entre as cidades e o campo, 0s elementos
biofisicos da natureza, os limites e as
possibilidades de utilizacdo dos recursos
naturais.

orientacdo pelo sol, pelo Cruzeiro do Sul,
bussola e outros).

= Localizando, em imagens cartograficas, o
Brasil dentro da América do Sul e a sua
subdivisdo em regibes, que sdo compostas por
estados com afinidades culturais, sociais e
fisicas.

» Pesquisando sobre o clima, a formacéo do
relevo, a hidrografia e a vegetagdo das cinco
regides brasileiras, caracterizando-as e
estabelecendo comparacbes entre elas na
construgdo de graficos e/ou de tabelas.

» Observando modificacbes ocorridas no
decorrer do tempo, na paisagem natural
brasileira.

= Pesquisando sobre as modificagdes climaticas
geradas pela acdo do homem (camada de
0z0nio) e suas consequéncias para a vida na
Terra.

» Reconhecendo a influéncia do clima e de
diferentes formas da paisagem na vida dos
moradores de cada regido.

= Valorizando, de maneira critica e consciente,
0s modos de vida de diferentes grupos sociais,
como se relacionam e constituem o espago e a
paisagem no qual se encontram inseridos.

= Pesquisando sobre as consequéncias das
alteracdes na natureza, causadas pelas agoes
humanas, presentes na paisagem local e em
paisagens urbanas e rurais e sobre a
necessidade de sua preservacdo e
conservacéao.
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= Localizando, em mapas, a capital de cada
estado e as influéncias que ela exerce, politica
e economicamente, nas outras cidades do
estado em questao.

Conhecendo como a Literatura retrata
diferentes paisagens do Brasil, mediante a
leitura de trechos de obras de autores
brasileiros, como Jorge Amado, Erico
Verissimo, Graciliano Ramos, Guimaraes
Rosa, entre outros.

Observando ambientes rurais e urbanos para
perceber as diferentes relacbes entre as
cidades e o campo em suas dimensdes
sociais, culturais e ambientais e considerar o
papel do trabalho, das tecnologias, da
informag&o, da comunicacdo e do transporte
como meio de desenvolvimento social.
Buscando informacdes sobre os diferentes
tipos de industria e de comércio que se
estabelecem nas regibes Dbrasileiras, as
vantagens e as desvantagens relacionadas ao
emprego, ao desenvolvimento econdmico e a
migracao.

Pesquisando, histérica e geograficamente,
sobre fatos que levaram a ocupacdo do

territorio.
= Pesquisando sobre urbanizacéo e
saneamento basico, estabelecendo

comparacbes entre as regides brasileiras,
guanto a forma de utilizagdo desses recursos.
Percebendo e entendendo a automacdo, a
mecanizacdo e a concentracdo da propriedade
como fontes causadoras dos problemas sécio-
politicos e econdmicos.

Relacionando movimentos sociais,
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sindicalistas, greves, com 0 processo de moder-
nizacao capitalista.

= Percebendo a influéncia e o papel das
multinacionais nas exportagdes brasileiras e  na
economia nacional, de um modo geral.

= Compreendendo os aspectos social e econémico
de politicas implantadas no pais que se
relacionam a moderniza¢do e sua relagdo com o
desemprego no campo e na cidade
(neoliberalismo e globalizacao).

= Buscando informagdes sobre acordos financeiros
e aliancas politicas estabelecidas entre o Brasil e
outros paises, identificando com quais objetivos
ocorrem e que consequéncias sociais, ambientais,
econdmicas e politicas elas trazem ao pais.

3-ldentificar movimentos de ambito nacional que | = Pesquisando varios movimentos (ambientalistas,

contribuiram para transformacfes sociais,| indianistas, feministas, religiosos, dos negros, dos

politicas, culturais e ambientais. sem-terra, de construcdo de moradias, contra-
fome e em prol da salde ou da educacédo),
enfocando suas trajetorias, conquistas e perdas,
meios de divulgagéo de ideias, motivos das lutas.
Identificando movimentos populares que
interferiam/interferem nas decisbes e mudangas
governamentais

= Comparando, por meio de pesquisa, as relacdes
de urbanizacdo e de desenvolvimento social, nas
regioes brasileiras.

= Pesquisando sobre 0s recursos naturais (minerais,
vegetais e animais) comparando-os e identificando
vantagens e desvantagens no manuseio,
caracterizando-0s como recursos renovaveis ou
nao e estabelecendo relacdes de
interdependéncia com a industria, 0 comeércio
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J-Aplicar conhecimentos referentes a saude, a
ética, ao meio ambiente, a educacgdo sexual e &
pluralidade cultural, em diferentes situacdes
cotidianas, para a melhoria da qualidade de sua
propria vida e da vida dos outros.

1-Reconhecer o corpo humano como um todo
integrado em que os diversos aparelhos e
sistemas  realizam  fungBes  especificas,
interagindo para a manutengéo desse todo.

e o0 desenvolvimento econémico da regiéo.

= Pesquisando, em textos informativos, atlas
anatomicos, e outras fontes, o funcionamento dos
aparelhos e suas funcBes especificas na
manutencao do corpo humano.
= |dentificando e localizando 6rgdos do corpo e
suas fungodes:
v descrevendo o caminho do alimento no
aparelho digestoério por meio de desenhos

ou textos;

v reconhecendo o sistema circulatério como
conjunto de estruturas voltadas ao
transporte e a distribuicAo de materiais
pelo corpo;

v' reconhecendo o aparelho respiratério
como responsavel pela absorcdo do

oxigénio (componente fundamental para a
producdo de energia que 0 corpo usa para
realizar suas atividades e manter sua
temperatura);

v identificando os principais o6rgdos e
funcdes do aparelho reprodutor masculino
e feminino, relacionando seu amadureci-
mento as mudangas no corpo e no
comportamento de meninas e de meninos
durante a puberdade, respeitando as
diferencas individuais;

v" reconhecendo o0s agravos ocasionados

pelo uso de drogas: fumo, 4&lcool e

entorpecentes.
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2-Estabelecer relagdo entre defesa natural do
organismo e defesa estimulada (vacina).

3-Compreender os aspectos da dindmica
ambiental

= Investigando, por meio de entrevistas a agentes
de saude nos postos de salde da regido, as
defesas naturais do organismo e as defesas
estimuladas (vacinas), seu uso, formas de
atuacdo e a importdncia das campanhas de
vacinacao.

= Reconhecendo que a eficiéncia do sistema
imunoldgico esta associada as condicdes de
higiene, de alimentacdo, de repouso e de bem-
estar psiquico e social do individuo.

= Coletando dados e informacbes por meio de
pesquisas sobre as condi¢cdes de conservacdo
dos ambientes ocupados pelo homem.

= Caracterizando espacos no planeta possiveis de
serem ocupados pelo homem, considerando as
condi¢cdes de qualidade de vida.

= Relacionando as condi¢Bes do solo, da agua, do
ar e a diversidade dos seres vivos em diferentes
ambientes, ocupados ou ndo pelo homem.

= Conhecendo os seres vivos caracteristicos de
diferentes habitats (desertos, florestas, mares).

= Comparando  diferentes tipos de  solo,
identificando suas caracteristicas comuns: areia,
argila, agua, seres vivos, dejetos de animais e
microorganismaos.

= Comparando que a agua € solvente de algumas
substancias, por meio de experimentos simples.

= Realizando experimentos e leituras que permitam
perceber que permeabilidade é uma propriedade
do solo, estando relacionada a sua composicao.

= Realizando experimentos que permitam perceber
que a agua € agente de erosdo e atua mais
intensamente em solos descobertos.
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4-Compreender o emprego de técnicas na
intervengdo do ambiente como forma de suprir
as necessidades humanas.

= Observando direta e indiretamente a acdo das
chuvas sobre solos cobertos e descobertos
(desmatados e queimados), reconhecendo o
escoamento, a erosdo e a perda de fertilidade.

= Reconhecendo as técnicas de utilizagdo do solo
nos ambientes urbano e rural, identificando as
consequéncias das formas inadequadas de
ocupacao.

= Reconhecendo o saneamento béasico como
técnica que contribui para a qualidade de vida e a
preservacdo do meio ambiente.

= |dentificando as formas de captacdo e de
armazenamento da 4gua, de tratamento e do
destino das aguas servidas e as doencas
associadas a ingestao de agua imprépria.

= Buscando informagbes sobre a destinagédo do
lixo (aterro sanitario, incineracdo e lixao), bem
como as possibilidades de reciclagem (vidro,
papel e metal) e producdo de composto para
adubagem e gas natural (a partir de restos de
alimentos e papel).

= Pesquisando em diversas fontes sobre: a
presenca de materiais poluidores na &agua, no
solo e no ar, o lixo, 0s esgotos, as queimadas, 0s
agrotoxicos.

= |nvestigando, por meio de pesquisas, em fontes
diversas e experimentos, 0s equipamentos que
utilizam fontes de energia: elétrica, quimica dos
combustiveis, solar e de movimento do homem,
dos animais ou do vento.

= [nvestigando  equipamentos,  utensilios e
ferramentas, sua diversidade e utilidade para as
muitas atividades humanas.
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5-Perceber o proprio corpo, buscando posturas
e movimentos nao-prejudiciais, nas situacdes

do cotidiano.

6-Relacionar as alteragdes fisicas as atividades

corporais.

= Pesquisando sobre a importédncia da agua na
histéria dos povos, elaborando perguntas e
suposicdes acerca da acdo do homem, sobre os
recursos dos rios e dos mares, que pode causar
danos irreversiveis aos ecossistemas
relacionados a eles (com ajuda do professor).

= Estabelecendo relacdo entre troca de calor e
mudanca de estados fisicos da &agua: evapo-
racao, condensacao, liquefacdo e solidificacao.

= Reconhecendo a relagdo de dependéncia
(cadeia alimentar) entre 0s seres vivos em
diferentes ambientes.

= |dentificando relacdo de dependéncia entre a luz
e 0s vegetais (fotossintese).

= Estabelecendo relagdes entre a falta de higiene
pessoal e ambiental e a aquisicdo de doencas
por: vermes, virus e microorganismos.

= Conhecendo as formas de contagio da AIDS e
sua prevencao.

= |[dentificando as relacBes existentes entre
aspectos bioldgicos, afetivos e culturais na
compreensdo da  sexualidade e  suas
manifestacdes nas diferentes fases da vida.

= Resolvendo problemas de movimentos e de
posturas.

» Analisando a forma como o0s meios de
comunicagdo apresentam padrdes de beleza, de
estética, em detrimento da saude.

= Controlando as atividades corporais a partir das
alteracbes fisicas: elevacdo dos batimentos
cardiacos, cansaco, excesso de excitacado.
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K - Expressar-se, com autonomia, em diferentes
linguagens — gréfica, artistica, corporal — para
interagir com o outro, interpretando,
considerando a intencionalidade e usufruindo
de diversas situa¢des de comunicagéo.

7-Adotar medidas de autocuidado, respeitando
as possibilidades e os limites fisico/emocional do
préprio corpo.

8-Relacionar a pratica de atividades corporais, 0
desenvolvimento das capacidades fisicas, e a
boa alimentagdo como beneficios a saude.

1-Expressar-se, comunicar-se de diferentes
maneiras, por meio da linguagem artistica.

2-Relacionar os modos de producao artistica aos
meios socioculturais

3-Edificar propostas artisticas pessoais ou
grupais, com base em intencdes proprias.

= Conhecendo os limites proprios e alheios
cuidando da seguranca ao deslocar-se e ou
movimentar-se.

= Vivenciando situacdes que desenvolvam habitos
salutares de higiene e de alimentagéo
relacionados a uma boa saude.

= Conhecendo as propriedades comunicativas
expressivas: teatro em palco, em outros espagos,
circo, teatro de bonecos, manifestacbes
populares dramatizadas e outras.

= Encenando produgdes proprias, dos colegas, de
profissionais.

= Utilizando a expressdo e a comunicagdo na
criacdo teatral como mais uma possibilidade de
se relacionar com 0s outros.

= Compreendendo, apreciando e analisando
diferentes manifestacbes dramatizadas da regido
ou do pais, de diferentes épocas.

» Comparando as manifestacées culturais do
Brasil com as de outros povos.

= Realizando pesquisas de materiais adequados
para as encenacgoes.

= Quvindo textos lidos e recontados.

= Selecionando e organizando objetos a serem
usados no teatro e a participagdo de cada um na
atividade.

= Integrando grupos, experimentando liberdade e
criatividade.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS D E FRANCA

254



Ensino Fundamental — 5° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

4-Assimilar formas artisticas elaboradas por
pessoas Ou grupos sociais, sem perder seu
modo de articular tais informagbes ou sua
originalidade.

5-Acolher a diversidade do repertério cultural.

6-Reconhecer semelhancas e contrastes,
gualidades e especificidades na arte dos
diferentes povos ou comunidades.

7-Apreciar formas artisticas na natureza e em
produtos de arte, nas varias linguagens,
desenvolvendo a fruicdo estética e critica.

8-Expressar e reconhecer, nas atividades
artisticas, ideias, emoc¢des, sentimentos e
sensacoes.

= Pesquisando e lendo textos dramaticos e histéria
do teatro.

= Pesquisando, elaborando e utilizando cenarios,
figurino, maquiagem, aderecos, objetos de cena,
iluminacao e som.

= Pesquisando, elaborando e utilizando méscaras,
bonecos e outros modos de apresentagao
teatral.

= Assistindo pecas teatrais, televisao, teatro de rua
e manifestacdes folcloricas para observar e
apreciar as formas artisticas apresentadas pelos
atores em cena.

= Observando, apreciando e analisando os
trabalhos em teatro realizados pelos outros
grupos, as producdes e as concepcdes estéticas.

= |dentificando as manifestacbes e os produtores
em teatro nas diferentes culturas e épocas.

» Estudando e analisando a composicdo da
paisagem e a relacéo dos elementos no conjunto,
comparando a natureza e o espaco cenografico.

= Conhecendo as propriedades comunicativas
expressivas: teatro em palco, em outros espacos,
circo, teatro de bonecos, manifestacbes
populares dramatizadas.

= Participando de situagfes favoraveis a expressao
de ideias, de sentimentos e de emocdes.
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9-Perceber seu proprio percurso criador,
observando aspectos do processo: limitacoes,
procedimentos, técnicas, resultado.

10-Construir uma relagéo de autoconfianga com
a producgédo artistica pessoal e o conhecimento
estético.

11-Reconhecer a necessidade de organizagéo
de sistemas de documentagdo, de preservacao
e de divulgacao de bens culturais.

12-Reconhecer as propriedades expressivas e
comunicativas das diferentes formas
dramatizadas.

= Compreendendo o papel das influéncias da
época e da sociedade, da influéncia da plateia e
do nervosismo no seu proprio processo de
producéo.

= Avaliando as técnicas empregadas e o resultado
obtido.

= Reconhecendo os fatores que incidiram positiva
e negativamente no  desempenho de
determinadas funcoes.

= Analisando a causa dos erros quanto a
interpretacdo, a improvisagdo e a elaboracdo do
texto/contexto.

= Integrando grupos, experimentando liberdade e
criatividade.

= Exercitar as relacBes de cooperacdo, de dialogo
e de respeito mutuo.

= Participar de pratica de socializagdo do fazer
teatral.

= Participar de situacfes favoraveis a expressao de
ideias, de sentimentos e de emogodes.

= Buscando fontes de informacé&o, de
documentacdo e de comunicagdo presentes em
sua regido (livros, revistas, videos, filmes,
fotografias ou qualquer outro tipo de registro em
teatro).

= Sistematizando as experiéncias e a
documentacdo consultada por meio de registros
proprios: cadernos, fichas, fotografias, diarios.

= Visitando museus, bibliotecas, videotecas.

= Integrando grupos, experimentando liberdade e
criatividade.
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13-Compreender regras e sua funcionalidade.

14-Perceber a relacdo estética entre os elemen-
tos da linguagem dramatica.

15-Refletir sobre a sua prépria produgéo artistica
e a producéo alheia, num dado contexto.

= Observando, apreciando e analisando os
trabalhos em teatro realizados pelos outros
grupos.

= Observando, apreciando e analisando as
diversas manifestacdes de teatro, as producdes e
as concepgOes estéticas.

= Compreendendo, apreciando e analisando
diferentes manifestacdes dramatizadas da regido.
= Participando de jogos preparatorios que
desenvolvam a atencdo, a observacdo, a
improvisacéo.

= Experimentando a apreciacao e o juizo critico.

= Pesquisando e lendo textos dramaticos e a
historia do teatro.

= Vivenciando o companheirismo.

= Conhecendo e observando as propriedades
comunicativas e expressivas: teatro em palco, em
outros espacos, circo, teatro de bonecos,
manifestacdes populares dramatizadas.

= Discutindo regras, alterando-as e adequando-as.

= Participando de manifestacbes da cultura
corporal: jogos, dangas, ginastica, esportes,
apreciando-as criticamente.

= Utilizando regras para resolver conflitos.

= Experimentando e articulando as expressoes
plasticas, corporal e sonora.

= Relacionando: espaco cénico (objetos, formas,
luz e som), personagem e ac&o dramatica.

= Participando de praticas de socializacéo do fazer
artistico.
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16-Desenvolver a sensibilidade artistica.

17-Exercitar a imaginacao criadora.

18-Valer-se da intuigdo, juntamente com a
razdo, na formulacdo de hip6teses e na
resolucdo de problemas referentes a arte.

19-Cultivar a curiosidade como propulsora da
construcgéo artistica.

= Estando atendo ao seu processo de atuagdo e
de producdo em comparagdo com O Processo
empregado pelos colegas e por artistas da
localidade ou da regido: analisando a causa dos
resultados e as influéncias externas ao processo.
* Planejando a prética teatral em grupos.

= Participando de jogos preparatorios que
desenvolvam a atencdo, a observacdo, a
improvisagao.

= QOuvindo textos lidos e recontados.

= Conhecendo as propriedades comunicativas
expressivas: teatro em palco, em outros espagos,
circo, teatro de bonecos, manifestacbes
populares dramatizadas.

= Pesquisando e lendo textos draméticos e historia
do teatro.

= |Integrando grupos, experimentando liberdade e
criatividade.

= Desempenhando papéis/funcbes, buscando a
autenticidade e a espontaneidade, dando voz a
subjetividade ao selecionar a forma de atuar, os
tracos e as caracteristicas relevantes da
personagem, o caminho a seguir.

= Selecionando e organizando objetos a serem
usados no teatro e a participacdo de cada um na
atividade.

= Pesquisando, elaborando e utilizando cenarios,
figurino, maquiagem, aderecos, objetos de cena,
iluminag&o e som.
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20-Perceber a flexibilidade como condicdo para
o fazer artistico.

21-Construir significagdo por meio da realizagéao
de formas dramatizadas.

= Pesquisando, elaborando e utilizando méscaras,
bonecos e outros modos de apresentacéo teatral.

= Interagindo ator-espectador na criacao
dramatizada.

= Vivenciando a atividade teatral como processo
individual e coletivo de socializagdo, como
exercicio de convivio democratico.

= Exercitando as relacbes de cooperagcdo, de
didlogo e de respeito mutuo.

= Compreendendo o papel das diversidades e dos
diversos processos de producdo e de
interpretacdo como respostas pessoais.

= Realizando pesquisas de materiais adequados
para as encenagoes.

= Organizando e sequenciando historias para
representar.

= Elaborando  cenarios, objetos, bonecos,
mascaras, figurinos, de acordo com a criagao.

= Participando de jogos preparatérios que
desenvolvam a atencdo, a observacdo, a
improvisacéo.

= Quvindo textos lidos e recontados.

= Utilizando os elementos da linguagem dramatica:
espaco cénico, personagem e a¢do dramatica.

= Experimentando e articulando as expressofes
plastica, corporal e sonora.

= Usando temas, textos dramaticos, poéticos,
jornalisticos, objetos, mascaras, situacbes
fisicas, imagens e sons na improvisacao.

= Encenando produgdes proprias, dos colegas, de
profissionais.
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Ensino Fundamental — 5° ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

= Selecionando e organizando objetos a serem
usados no teatro e a participacdo de cada um na
atividade.

= Utilizando a expressdo e a comunicagdo na
criacao teatral.

= Reconhecendo e explorando o espaco de
encenacao com 0s outros participantes do jogo
teatral.

= Observando, apreciando e analisando os
trabalhos em teatro realizados pelos outros
grupos.

Observacgao: Todos os procedimentos sugeridos no pre
professor e/ou pelo aluno, dependendo das necessida

sente documento referem-se as acdes desenvolvidasp  elo
des especificas da faixa etaria da crianca.
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23- PROPOSTAS DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

“O que mata um jardim ndo é o abandono.
O que mata um jardim é esse olhar vazio,
de quem por ele passa indiferente. (Méario Quintana)

Planejar bem as aulas, particularmente as estratégias a serem implementadas € uma das
acOes fundamentais para um ensino de qualidade e bem sucedido. Segundo Ainscow (2001), o
planejamento é mais eficaz quando:

= 0s esquemas de aula séo variados;

= aorganizacdo da aula é adequada em resposta a informacg&o proporcionada pelos alunos
durante as aulas;

= as estratégias sdo planejadas para permitir que os alunos encontrem o sentido das
atividades na sala de aula.

O planejamento da aula € o instrumento no qual se reflete, por escrito, os processos de ensino
e aprendizagem que tém lugar na sala de aula. Este planejamento precisa levar ao dificil equilibrio
entre:

= dar resposta ao grupo como um todo;

= dar resposta a cada aluno(a) individualmente.

Por isso, o planejamento precisa ser aberto e flexivel. Para alcancar este propdsito, o
professor precisa de tempo para conhecer bem seus alunos, seus niveis de aprendizagem e de
competéncia, seus interesses, motivacdes, de que maneira aprendem melhor, suas necessidades
educacionais e especificas, entre outros aspectos. Conhecer bem o0s alunos requer interacdo e
comunicacdo com eles, bem como observacfes constantes de seus processos de aprendizagem e
reflexdo sobre as atividades educacionais que Ihe sdo oferecidas.

A experiéncia tem demonstrado que, quanto mais flexivel e ajustado for o ensino as
diferencas individuais dos alunos, maiores serdo as possibilidades dos alunos aprenderem e
participarem das atividades juntos aos companheiros.

Alguns aspectos descritos na literatura precisam ser considerados pelo professor:

= Utilizar estratégias e oferecer ambientes que garan tam o desenvolvimento de
competéncias nos aluno.

A formacao por competéncias privilegia a aprendizagem em ritmo individual, gradual e o
desenvolvimento da capacidade de auto avaliacao.

A competéncia envolve a iniciativa, a capacidade de realizar analises para identificar,
planejar e propor solugbes a problemas, a capacidade de trabalho em equipe, etc., as
quais sdo mais proximas a questbes comportamentais do que a memorizacdo ou a
destreza.

Portanto, para desenvolver essas capacidades, requer-se que 0s professores oferecam
ambientes de aprendizagem que estimulem a busca de solu¢cbes e produzam a autonomia
do aluno e sua propria determinagdo em atingir os objetivos de aprendizagem.

= Motivar os alunos e conseguir uma predisposicao fav oravel para aprender.

Os alunos precisam sentir que podem ter éxito em sua aprendizagem, mesmo quando
apresentam algum histérico de fracasso anterior. Neste sentido, € preciso planejar
atividades que, com a ajuda necesséria possam levar a solucao do problema, ressaltando
o esfor¢co do aluno e ndo sé os resultados por ele obtidos.

= Ajudar os alunos a atribuir um significado pessoal a aprendizagem.

Isto significa que o objetivo ndo é que eles compreendam sé o que tém que fazer, mas
também por qué e para qué. Existem diferentes meios para conseguir esse proposito:
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explicagbes a todo o grupo, demonstragbes, conversas com 0s alunos, em pequenos
grupos e/ou individualmente e outros.

= Explorar as ideias prévias (levantamento dos conhec  imentos prévios dos alunos)
antes de iniciar nova aprendizagem.

E fundamental conhecer as ideias e experiéncias anteriores dos alunos cada vez que se
inicia um novo processo de aprendizagem. Isto determina a distancia entre o que sabem e
0 que se pretende que aprendam. Desta forma, serd possivel adequar a ajuda e o
processo de ensino a situacao de cada aluno. Existem diferentes estratégias para explorar
as ideias dos alunos: perguntas dirigidas, debates, questionarios, dramatizacdes,
desenhos e/ou outros.

= Utilizar estratégia de aprendizagem cooperativa—a  poio aluno-aluno.

E fato comprovado que as crian¢as ndo aprendem apenas com o professor, mas também
com as outras criancas. As estratégias de aprendizagem cooperativa tém efeitos positivos
na aprendizagem, na autoestima, nas relacdes sociais e no desenvolvimento pessoal.
Nessa proposta o professor deixa de ser o Unico informante e os alunos passam a ter
também um”status’ de informantes validos. Agrupar os alunos deve ser uma acao
intencional, baseada em trés aspectos para que sejam agrupamentos produtivos: o
conhecimento dos alunos sobre o que se pretende ensinar, as caracteristicas pessoais
dos alunos e a clareza do objetivo da atividade que se pretende propor. A utilizacdo deste
tipo de técnica pressupfe uma grande ajuda para o professor, pois facilita o trabalho
autdbnomo dos alunos, permitindo-lhe dedicar mais atencao aqueles que dela mais
necessitam.

= QOrganizar momentos de atividades individuais

As atividades individuais devem ter um lugar entre as situagdes propostas aos alunos, pois
eles necessitam de espacos em que possam trabalhar suas préprias ideias. No entanto, as
atividades que potencializam uma elaboracao cooperativa do conhecimento, realizadas em
conjunto com outras criancas, sao as que devem ser priorizadas.

= Diversificar os tipos de ajuda aos alunos

Dadas as diferencas de saberes dos alunos, a maneira de intervir ndo deve ser a mesma
para todos. E preciso que as intervencbes sejam diversificadas: propor perguntas que
requeiram niveis de esforgos diferentes; oferecer uma informacéo especifica que promova
0 estabelecimento de novas relagfes; ouvir o que o aluno tem a dizer sobre 0 que pensou
para chegar a um determinado produto; estimular o progresso individual.

= Dar oportunidade para que pratiquem e apliguem com autonomia o que foi
aprendido.

As estratégias e atividades que o professor oferece aos alunos devem fazer com que eles
tenham oportunidade de utilizar as habilidades e os conhecimentos adquiridos em diversas
situacBes e contextos. Para apresentar-lhes novas exigéncias e desafios, é fundamental
que o professor saiba quando seus alunos alcancaram suficiente nivel de aprendizagem,
que lhes permita trabalhar de forma independente ou com menos ajuda.

= Preparar e organizar os materiais e recursos de apr  endizagem de forma significativa
para os alunos.

Para atender as diferengas individuais dos alunos € preciso que haja uma variedade de
materiais e recursos de aprendizagem que permitam desenvolver a ampla gama de
atividades e trabalhar determinados temas ou conteudos com diversos niveis de
complexidade. Estes materiais ndo precisam ser sofisticados, mas devem ser criados para
oportunizar a participacdo de todos nas atividades propostas. E importante dispor de
material especifico ou adaptado, principalmente para atender os alunos com necessidades
educacionais especiais.

= Monitorar permanentemente o processo de aprendizage  m dos alunos para ajustar o
ensino.

= Organizar a rotina, o horario de aula, considerando 0 tipo de metodologia e as
atividades a realizar, assim como 0 apoio de que al  guns alunos podem precisar.

E importante organizar a rotina diaria em funcdo da natureza dos conteGdos a
desenvolver, tendo em mente o nivel de atencéo e de concentracéo dos alunos.

= Assumir a condi¢do de autor da propria pratica peda  gogica.

O professor deve assumir a condi¢cdo de autor da prépria prética: aquele que, diante de
cada situacao, precisa refletir, buscar suas proprias solucdes, construir novas estratégias,
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tomar decisbes, enfim, ter autonomia intelectual. Trilhar por esse caminho exige estudo,
reflexdo sobre sua acdo, autoavaliacdo, trabalho em parceria, intencionalidade e,
principalmente, disponibilidade para experimentar e aprender a aprender.

A pratica educativa € bastante complexa e sdo inUmeras as questdes que se apresentam no
cotidiano e que transcendem o planejamento didatico e a propria proposta curricular. Na perspectiva
de explicitar algumas indicagBes sobre o enfoque didatico e apoiar o trabalho do professor, as
estratégias situam-se no espaco entre as intencfes educativas e a pratica. As estratégias sao

BN

subsidios que remetem ao “como fazer”, a intervencao direta do professor na promocéao de atividades
e cuidados alinhados com uma concepcéo de crianca e de educacéao.

Vale lembrar que estas estratégias ndo representam um modelo fechado que define um
padréo unico de intervencdo. Pelo contrario, séo indicacdes e sugestdes para subsidiar a reflexéo e a
prética do professor.

Organizacédo do tempo

Segundo definicdo do Dicionario, rotina é uma “sequéncia de atos e procedimentos que se
observa pela forca do habito; rotineira; horario estabelecido para as atividades diérias.”

Entdo, podemos pensar que...

A rotina de uma sala deve ser a sequéncia de atividades que acontecerdo com aquele
determinado grupo de criangas durante determinado periodo. A rotina deve explicitar a sequéncia, a
ordem na qual as coisas acontecerao.

Para que serve a rotina?

* para organizar;
» para planejar;

» para estruturar;
= para avaliar;

= para refletir;

» para harmonizar as atividades em um determinado tempo e espaco.
Como podemos estruturar a rotina?
O educador pode estruturar sua rotina de trabalho considerando que deve:

= observar as necessidades das criancas;

» observar as necessidades da Escola na qual esté inserido;
= ter clareza em relacdo a seus objetivos;

= ter clareza em relacdo aos interesses do grupo;

= garantir o principio da seguranca das criancas (possibilitar que a rotina seja previsivel
as criangas);

= garantir o principio da diversidade (variar as propostas considerando o grupo e cada
aluno);

= garantir que todo o tempo que as criancas passam na Escola seja educativo;

= permitir certa flexibilidade (estado emocional e fisico).

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, ou
seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criancas. Nesse sentido, 0 tempo deve ser
organizado de forma flexivel, possibiltando que se retomem perspectivas e aspectos dos
conhecimentos tratados em diferentes situacfes didaticas. Outro aspecto € o fato de as pessoas
aprenderem de formas diferentes, porque tém tempos também diferentes de aprendizagem. Variar,
entdo, a forma de organizar o trabalho e seu tempo didatico pode criar oportunidades diferenciadas
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para cada estudante, o que pode representar um ganho significativo na dire¢cdo da formagao de
todos, sem excluir nenhum estudante.

Para criar condictes a fim de flexibilizar o tempo e a retomada dos conteldos, a autora Delia
Lerner sugere que se ponham em acao diferentes modalidades organizativas do ensino, que séo: 0s
projetos, as atividades habituais e/ou atividades permanentes, as sequéncias de atividades e as
atividades independentes. Essas quatro modalidades organizativas devem coexistir e se articular
entre as areas do conhecimento, ndo s6 como processo de trabalho do professor na sala de aula,

como da propria escola, como da coletividade.

MODALIDADES ORGANIZATIVAS

Atividade permanente

Sequéncia didatica

Projeto

Situacdes
independentes -

Trabalho regular,
diario, semanal ou
guinzenal que objetiva
uma familiaridade
maior com um género
textual, um
assunto/tema de uma
area curricular, de
modo que os
estudantes tenham
oportunidade de
conhecer diferentes
maneiras de ler, de
brincar, de produzir
textos, etc. Tenham
oportunidade de
falar/socializar sobre o
lido/vivido com outros,
numa verdadeira
comunidade.

As sequiéncias
didaticas pressupdem
um trabalho
pedagogico
organizado em uma
determinada
sequéncia, durante
um determinado
periodo estruturado
pelo professor,
criando-se, assim,
uma modalidade de
aprendizagem mais
organica. Os planos
de aula, em geral,
seguem essa
organizacao didatica.
Esta modalidade
permite que se leiam
textos relacionados a
um mesmo tema, de
um mesmo autor, de
um mesmo género; ou
ainda que se escolha
uma brincadeira e se
aprenda sua origem e
como se brinca; ou
também que se
organizem atividades
de arte para conhecer
varias expressoes
artisticas; ou que se
estudem contetdos
das varias areas do
conhecimento do
ensino fundamental,
de forma
interdisciplinar.

Em cada sequéncia se
inclui - assim como
nos projetos —
atividades coletivas,
grupais e individuais.

Projeto € um trabalho
pedagogico que nao
necessariamente
precisa ter um
produto final. O
planejamento tem
objetivos claros,
dimensionamento do
tempo, divisdo de
tarefas e, por fim, a
avaliacao final do que
se pretendia. Tudo
feito de forma
compartilhada e com
cada estudante tendo
autonomia pessoal e
responsabilidade
coletiva para o0 bom
andamento do
projeto. E um trabalho
articulado em que os
estudantes usam de
forma interativa as
atividades linguisticas
basicas: falar/ouvir,
escrever/ler, a partir
de muitos e variados
géneros textuais, nas
varias areas do
conhecimento, tendo
em vista uma situacéo
didatica mais
significativa para eles.
Os projetos de maior
duracéo oferecem a
oportunidade de
compartilhar com os
alunos o
planejamento das
tarefas e sua
distribuicdo no tempo:
uma vez fixada a data
em que o produto final
deve estar pronto, €
possivel discutir um
cronograma retroativo
e definir as etapas
necessarias, as
responsabilidades
gue cada grupo deve
assumir e as datas
gue terdo de ser

Estas podem se
classificar em dois
subgrupos:

1-Atividades de
sistematizagéo
Estas séo
consideradas
“independentes”
apenas pelo fato de
ndo ajudarem a
alcancar objetivos
colocados em
relacdo a acdo
imediata. Embora
nao estejam
relacionadas com
propositos imediatos,
as situacoes de
sistematizacao
guardam sempre
uma relacéo direta
com os objetivos
didaticos e com o
gue esta sendo
estudado, porque se
destinam justamente
a sistematizacdo dos
conhecimentos
construidos atraves
de outras
modalidades
organizativas.

2-Situacbes
ocasionais

Sao aquela que
geralmente surgem
no decorrer do
processo ensino e
aprendizagem. Em
algumas
oportunidades, a
professora encontra
um texto que
considera valioso e 0
compartilha com os
alunos, ainda que
pertenca a um
género ou trate de
um assunto que nao
se relaciona as
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respeitadas para que | atividades que no

0 objetivo seja momento estdo
alcancado no prazo sendo realizadas. E,
previsto. em outras ocasides,

0s proéprios alunos
propdem a leitura de
um artigo de jornal,
de um poema, um
conto que os tenha
impressionado e cuja
leitura a professora
também considere
interessante. Nesse
caso nao teria
sentido nenhum
renunciar a leitura
dos textos em
questao pelo fato de
nao ter relagcdo com
0 que se esta
fazendo.

s

O trabalho com as modalidades organizativas € extremamente flexivel, a depender dos
objetivos do professor, dos estudantes, da escola. E possivel escolher uma modalidade para uma
determinada area do conhecimento, outra para um género textual ou outra ainda para certo
tema/assunto, durante um tempo fixado que estas se alterem, num outro momento. E possivel
trabalhar todas as modalidades organizativas para um mesmo tema/assunto ou area ou género. E
obvio que ndo se trata de mudar de uma modalidade para outra como forma simplesmente de variar.
Mas sim do professor pesquisar as potencialidades dessas praticas, no que se refere a realidade de
seu trabalho pedagdgico e ao tempo de aprendizagem de cada estudante, em particular e da turma,
em geral.

As sugestdes sao possibilidades que ndo substituem as intencdes e acdes do professor em
seus conhecimentos e sua atitude investigativa em relacdo aos estudantes, uma vez que é ele quem
conhece sua turma, observa-a, registra suas descobertas e debate-as com seus pares, também
educadores, hum processo permanente de aprender e de ensinar, coletivamente.

Combinando as diferentes modalidades organizativas, o professor tem condi¢cdes de organizar
seu Plano de Aula de modo a proporcionar aos alunos processos de aprendizagem mais
significativos, articulando os diferentes conteidos com as diferentes modalidades e, dessa forma,
evitando a fragmentacdo do conhecimento e respondendo melhor ao desafio de ensinar.

Caracteristicas dos cantinhos em sala de aula

= E preciso reservar um tempo destinado ao trabalho dos cantinhos dentro da jornada
escolar.

= E preciso cuidar para que todas as criancas passem por todos os cantinhos que s&o
oferecidos.

= E uma atividade de pequenos grupos e, portanto, deve implicar cooperagéo, coordenac&o
de interesses, etc.

= E preciso pensar em diversificar as tarefas nos diferentes cantinhos para que ndo exijam
uma presenca constante da professora ao mesmo tempo.

= E preciso incentivar a autonomia das criancas e atuar em consequéncia da escolha do
material, através de intervencdes (isso ndo implica abstencao da intervencao).

= A professora deve aproveitar tais situagbes para observar os conhecimentos que as
criancas tém em relagéo a diferentes aspectos, através dos procedimentos desenvolvidos
na resolucéo de problemas, do tipo de interacdo que mantém com eles, etc.

= E preciso estar aberto as propostas das criancas em relacdo ao funcionamento, a
organizacao e as modificagfes de alguns cantinhos e atuar em consequéncia disso.

Durante toda a etapa educativa, podem ser apresentados diferentes tipos de cantinhos na sala
de aula. O que fundamentalmente varia € o tipo de material que se apresenta e o tipo de atividades
que as criangas poderdo fazer nesses espagos.
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‘Situar corretamente a questdo espacial e temporal,

bem como saber selecionar materiais como orientacdo diddtica é

reconhecer que a gestdo de sala de aula é tdo importante quanto o

dominio dos conteiidos que se ensinam, porque a aprendizagem
destes depende da qualidade da gestdo”. (Macedo, 2005)

1 - Propor situagdes de formalidade para que o aluno possa expressar-se oralmente.
2 - Propiciar a exposi¢céo de opinides.
3 - Valorizar 0 uso de express@es de cortesia adequadas as situagdes.

4 - Simular, em sala, situacdes (eventos sociais, politicos, culturais e historicos) em que o aluno
tenha de usar diferentes modalidades da linguagem oral.

5 - Promover debates sobre temas de interesse coletivo.

6 - Implementar atividades de leituras sequenciais, permanentes e diarias, como : rodas de leitura e de
leitores, hora de histérias e de curiosidades, projetos de leitura, laboratério de leitura.

7 - Propiciar o acesso a diversos géneros escritos, pois uma pratica de leitura diversificada
desenvolve o gosto pela leitura e pela escrita.

8 - Garantir um espaco onde alunos e professores possam sentir emog&o, apreciando textos
literérios e sensibilizando-se com a comunicagdo. Por isso, as atividades Iudicas e prazerosas (cantar,
dramatizar, declamar, ler, contar histdrias) devem estar presentes na escola, levadas a sério e valorizadas
como tais. O contato do aluno com a poesia deve ser frequente, prazeroso e variado. A imposicdo da
declamacéo deve ser abolida de vez. O aluno declama se se sentir a vontade, se souber que o seu modo de
expressar sentimentos e emocdes é respeitado e se sentir que tem vez e voz na escola.

9 - Oportunizar a troca de ideias sobre fatos narrados, histéria ou noticias, fazendo comentarios e
indagacdes orais suplementares, de acordo com a curiosidade e com a necessidade.

10 - Realizar leitura incentivando os alunos a utiizarem as diferentes estratégias de leituras, como:
antecipagdes, inferéncias, verificagdes e selecoes.

11 - Favorecer a préatica de sintese oral de historias, noticias, filmes, novelas, desenhos
animados, programas de TV.

12 - Oportunizar aos alunos atividades em que possam manusear, folhear e trocar material escrito
(livros, revistas, folhetos, rotulos, jornais, cartazes de propagandas, notas de compras, bulas de remédios,
formularios, embalagens, histérias em quadrinhos, calendarios, manual de instrucfes, figurinhas), para que
compreendam porque se 1€, onde se Ié e sobre o que se Ié.

13 - Criar espaco para dramatizacdo de atitudes, postura, gestos, emogoes, sentimentos (exemplo:
alguém que perdeu seu cachorrinho em um acidente; que ajudou outro a se levantar de uma queda;
que ganhou sozinho na mega-sena).

14 - Viabilizar a interpretacdo de gravuras, ilustracdes, histérias em quadrinhos, charges,
propagandas.

15 - Propor atividades orais de resolucdo de problemas que exijam estimativa de resultados
possiveis, verbalizagdo, comparacao e confronto de procedimentos empregados.

16 - Gravar em audio e/ou video a fala de pessoas, narracdes, fatos conhecidos, entrevistas, para
serem analisadas.

17 - Propor a leitura de poemas, relacionando-os a outras formas de expressao: colagem, danca,
montagem, musica, pintura, desenhos.

18 - Planejar coletivamente os passos para a producao de texto oral, enfatizando os tipos de texto a
serem construidos e sua funcionalidade (convite, recados, anincios).

19 - Trabalhar o texto como unidade basica no ensino da lingua. Pois, se o0 objetivo é que o aluno
aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel partir nem da letra, nem da silaba, nem da palavra,
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nem da frase, que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva (capacidade
de produzir discursos orais e escritos), que é questao central. Considerar que, anteriormente ao processo
de escolarizacao, a crianga constréi sua bagagem de conhecimentos, e que ela serve de suporte para o
aprendizado da leitura e da escrita. Ela constréi sua leitura, recorrendo a fontes de informacg6es visuais
e ndo-visuais, formas de representacdo do mundo da lecto-escrita.

20 - Possibilitar ao aluno exercer diferentes papéis, necessarios a formacao de um aluno-escritor: o
de quem planeja o texto, o de quem reflete sobre o que escreveu, o de quem revisa (a correcao, a
adequacdo e até mesmo 0 gosto pessoal do escrito), por fim, o de quem reescreve para imprimir
gualidade estética (relacionada a organizacdo visual, limpeza e clareza da producédo) e qualidade de
conteudo, relativa & organizacdo das idéias no texto e a coeréncia entre 0 que se quis escrever e o0 que
se escreveu de fato. Nao se trata, porém, de atarefar o aluno com exercicios mecéanicos de caligrafia,
descontextualizados e repetitivos. Trata-se, antes de tudo, de possibilitar-lhe o0 acesso a comunicagéo
efetiva por meio da escrita, cuidando para que perceba que todo texto € provisorio e pode sofrer ajustes.

21 - Propor atividades que possibilitem a expressao escrita espontanea: escrita do seu nome de
acordo com a sua experiéncia; trabalho com a ficha do préprio nome; identificacdo do seu nome e do
nome dos colegas, etc. E preciso que o professor faca intervengdes sempre que necessario, objetivando
avancgos no processo de construcdo da escrita do aluno.

22 - Propor situa¢@es ludicas de jogos (bingos, dominds, jogo da velha) em que o aluno manuseie o
alfabeto com os diferentes tipos de letra, feitos em diferentes materiais (borracha, lixa, plastico).

23 - Propor a elaboragdo de listas, em vista sua contextualizacdo e sua finalidade. (Esse
trabalho difere de um simples ditado ou de uma série de palavras aleatérias). A confeccdo de agendas,
por exemplo, favorece a compreenséo de conceitos temporais, desde que envolve trabalho com datas,
enderecos e telefones, contemplando, ainda, a interdisciplinaridade.

24 - Construir com o aluno um caderno-dicionério, que deve ser usado ao longo do ano para
registrar (escrevendo, desenhando, colando) palavras trabalhadas durante o processo de
alfabetizacéo.

25 - Promover oficinas ou ateliés de producdo, onde a proposta seja a criagdo de textos pelos
alunos, tendo a disposicao diferentes materiais de consulta, em funcéo do que vao elaborar. E importante
gue nunca se perca de vista que ndo ha como criar do nada.

26 - Estimular os escritores iniciantes a ndo se contentarem com uma Unica versao de seu texto. O

trabalho com rascunho € uma excelente estratégia didatica para que o aluno analise seu préprio
processo.

27 - Trazer (ou pedir que tragam) quadrinhas, parlendas e cantigas que os alunos conhegam, para
serem exploradas, na sala, em atividades de grupo em que eles precisem se por de acordo sobre
guantas e quais letras vao usar para escrever.

28 - Transcrever produc¢fes do aluno para o sistema de escrita convencional, considerando que, no
inicio da alfabetizacao, ele ja produz textos, mesmo nédo sabendo escrever convencionalmente. E preciso
incentiva-lo para que os produza a sua maneira. Esse procedimento possibilita que ele relacione oralidade
e escrita.

29 - Proporcionar aos alunos ambiente em que percebam que a escrita esta sujeita a regras. Assim
o estilo deve ligar-se a uma série de normas: umas de carater gramatical e vocabular, outras de carater
essencialmente estilisticas.

30 - Sugerir atividades de produg&o de textos a partir de outros textos conhecidos: um bilhete ou
carta que o personagem de um conto teria escrito a outro; um trecho do diario de um personagem; uma
mensagem de alerta sobre os perigos de uma dada situacdo; uma noticia informando a respeito do desfecho
de uma trama; uma cronica sobre acontecimentos curiosos.

31 - Trabalhar a revisdo de texto, como situacao didatica, exige a selecdo dos aspectos em
gue se pretende que os alunos se concentrem de cada vez, pois ndo € possivel tratar todos ao mesmo
tempo. Ou bem se foca a ateng¢do na coeréncia da apresentacao do conteddo, nos aspectos coesivos
e na pontuacdo, ou na ortografia. Durante a atividade de revisdo, os alunos e o professor debrugcam-
se sobre o texto, buscando melhora-lo, o que pode significar torna-lo tanto mais claro e compreensivel,
guanto mais bonito e agradavel de se ler.
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32 - Trabalhar a pontuagdo a propor¢éo que a crianga vai escrevendo e se familiarizando com as
convengbes da escrita. E pelos caminhos da leitura e da escrita que ela constroi suas regras de
pontuacdo. Aprender a pontuar ndo é, portanto, aprender um conjunto de regras a seguir e sim,
aprender um procedimento que se incida diretamente sobre a textualidade.

33 - Trabalhar a andlise de textos bem escritos, priorizando a reflexdo sobre estilo dos autores,
0s recursos utilizados para enfatizar e a importancia do vocabulério utilizado na ideia geral do texto.
Este trabalho é essencial para o desenvolvimento da escrita de qualidade.

34 - Géneros discursivos

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Contos (de fadas, de assombracao), mitos e lendas populares, causos e fabulas

Poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava linguas, piadas.

Saudac®es, instrugdes, relatos.

Entrevistas, noticias, anuncios (via radio e televiséo).

Seminérios, palestras.

Receitas, instrugdes de uso, listas.

Textos impressos em embalagens, rétulos, calendarios.

Cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversérios, de Natal), convites, diarios (pessoais, da classe,
de viagem).

Quadrinhos, charges, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos, slides, noticias,
classificados.

Anuncios, slogans, cartazes, folhetos.

35 - Propor atividades com brincadeiras e cantigas populares para trabalhar termos como
direita, esquerda, rolar, girar. A apreensdo do espaco passa pelo estabelecimento dos pontos de
referéncia e pelo conhecimento do proprio corpo, desenvolvido por meio de atividades que integram
outras areas, como Arte e Educacéo Fisica, criando um caréter significativo e estimulante. O jogo de
amarelinha, por exemplo, € uma brincadeira que envolve movimento de salto, ritmo e equilibrio; apresenta
formas geométricas em seu desenho e ndmeros da vivéncia do aluno e, ainda, exige precisdo de
movimentos, for¢a e nocao de espaco.

36 - Trabalhar, continua e progressivamente, a localizacdo espago-temporal. E preciso que o aluno
processe a compreensao de dia, més, ano, semestre e a relacdo que estas medidas de tempo mantém entre
Si.

37 - Propor, diariamente, atividades com calendério, para que o aluno possa compreender as
referéncias: passado, presente e futuro. Seria interessante construir, com a turma, um cronograma do
ano letivo e das atividades escolares, demarcando dias importantes, como aniversarios e datas
comemorativas, sistematizando-os em gréficos e tabelas.

38 - Construir um calendario diario de atividades, que esteja integrado ao semanal e ao mensal,
indicando a hora na qual ocorrem as principais atividades realizadas pela crian¢a, como a hora do café da
manha, do lanche, do recreio, para que ela construa as nogdes de anterioridade, posterioridade e
simultaneidade.

39 - Trabalhar com jogos visuais e fisicos, no estudo do espaco e da forma, para utilizar o conhecimento
da crianga, levando-a estabelecer ligacbes entre o calendario e a hora.

40 - Iniciar o estudo da Geometria, a partir do manuseio de formas tridimensionais, para identificar as
figuras bidimensionais, lembrando que a observagdo das formas e das aparéncias ndo pode estar restrita a
apenas algumas horas de aula, mas devem ser processos continuos de ensino e de aprendizagem. As figuras
geomeétricas sdo reconhecidas pelos alunos, no espaco cotidiano, na observacao de flores, de teias de
aranha, de obras arquitetbnicas, na confeccao de dobradura.
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41 - Trabalhar com formas geométricas para que as crian¢as adquiram senso de organizacdo e de
orientacdo espacial, desenvolvam a coordenacao viso-motora e compreendam informacgdes visuais tipicas
de nossa sociedade. Para tanto, € imprescindivel a realizacdo de algumas atividades em sala de aula, tais
como:

v compor e decompor figuras geométricas por meio de dobraduras, tangram;

v' desenhos com linhas e retas (criacdo de itinerarios e composicao de figuras por meio da viséo
superior e lateral dos objetos);

v'dimensionamento de objetos em maquetes da sala de aula, da escola, da casa e criagdo de
esbocos;

v'confecgdo de objetos a partir de histérias contadas, identificando neles sua forma geométrica
plana e espacial. Ex.: dado (quadrado, cubo); cartola (circulo, retangulo, cilindro).

42 - Dar importancia ao trabalho com a simetria dos objetos naturais ou criados pelo homem, ja que
ele desenvolve nos alunos padrdes estéticos que levam a uma melhor compreensao das figuras e de suas
propriedades. O desenho e a pintura no papel quadriculado, para completar o outro lado de uma figura, é uma
atividade interessante para o0s alunos, que desenvolve a capacidade viso-motora, além de integrar a
Matematica com Arte.

43 - Utilizar diferentes escritas, pois a Matematica s6 se torna significativa quando o aluno pode
reconhecé-la em situagdes diérias, estimulando o interesse dos alunos pela leitura de niUmeros em jornais,
placas, precos de produtos, codigos de barra. Trazer essas diferentes escritas para a sala de aula, propiciando
momentos de discussao sobre o uso de cada uma, pode evitar que a crianca elabore uma ideia precoce de
gue na escola s6 se estuda o0 nimero natural.

44 - Colocar o aluno em contato com agrupamentos em diversas bases, até chegar definitivamente a
base dez, para que haja a compreensao do Sistema de Numeracdo Decimal. Portanto, o manuseio de
canudos, de graos, de palitos, de sapateiras (Quadro Valor de Lugar), de cartaz de pregas e de abaco é
imprescindivel para ajuda-lo a construir o significado das representacdes simbolicas. O trabalho com o
Sistema de Numeracdo Decimal, a partir do dinheiro (cédulas e moedas), ajuda a concretizar as idéias de
unidade e de dezena. Seria interessante viabilizar ao aluno o contato com xerox de cédulas e moedas, em
atividades dirigidas, tais como:

v juntar dez moedas de um centavo e trocar pela moeda de dez centavos;

v' juntar dez moedas de dez centavos e trocar pela cédula de um real e assim
sucessivamente;

v elaborar e resolver situacdes-problema, envolvendo dinheiro na compra de produtos.

45 -Utilizar a universalidade do Sistema de Numeracdo Decimal e sua amplitude de informacgfes para
a exploracdo numérica por meio de uma variedade de métodos e técnicas. E interessante que o professor,
juntamente com a turma, abuse desse universo, fazendo jogos como: dominds, quebra cabecas e outros
tantos, priorizando a interdisciplinaridade. Isso ocorre, por exemplo, quando se faz um passeio ao
supermercado, estabelecendo-se um valor x para as compras e deixando que as criancas escolham o
gue vao comprar. A partir dai, propor atividades que envolvam: pesquisa de preco, cuidados com a satde
(validade), quantidade de produtos, necessidade de determinado produto (prioridades e supérfluos), para
posterior exploracdo e elaboracdo de gréaficos, trabalhos com folderes de lojas de departamentos
(explorando a escrita decimal e o Sistema Monetario). Levar também, para a sala de aula, contas de
telefone, de luz, visando observar as varias combinagGes numeéricas.

46 - Utilizar mecanismos, como os anteriormente descritos, que levam a elaboragdo, com a
resolucdo mental e escrita, de situacBes-problema, envolvendo todas as operacdes. Em especial,
trabalhando-se com a divisdo, pode-se explorar o jogo caga ao tesouro: o professor entrega a cada aluno um
itinerario a seguir. Ao chegar ao local determinado, a crianga deve falar uma senha, que esté previamente
estabelecida. Ao dizer a senha, o0 aluno recebe uma caixa de bombom, um pacote de bala , que devera ser
levado de volta a sala e distribuido em partes iguais entre todos. E importante que o educador estabeleca
relacbes entre as atividades desenvolvidas e as possibilidades de se estar trabalhando producdes de
textos coletivos e individuais.

47 - Incentivar o aluno a desenvolver estratégias pessoais para a interpretacdo e a resolucéo de
situacdes-problema sem esquecer que, de fato, o papel do professor €, também, de mediador, propondo
atividades onde o aluno possa conhecer estratégias convencionais que agilizam o processo de resolugao.
A calculadora pode ser utilizada para verificacao de resultados; entretanto, na fase inicial do processo, €
0 aluno quem deve estruturar e resolver a operacéo, para desenvolver seu o raciocinio logico-matematico.
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48 - Nao é aconselhavel sistematizar a escrita em décimos (R$ 1,20), na fase inicial, porém é
importante perceber que ela faz parte da vivéncia diaria do aluno.

49 - Trabalhar problemas aditivos e subtrativos concomitantemente a constru¢cdo de numeros
naturais (processo de composicado e decomposicao), oportunizando sempre ao aluno a manipulacéo de
material concreto, para que ele construa o seu raciocinio légico-matematico.

50 - Trabalhar com tabelas e graficos, relacionados a assuntos de interesse dos alunos, pois na
sociedade atual € cada vez mais frequente o contato da crianga com informacdes veiculadas pelos
meios de comunicacdo. Desse modo, pode-se oportunizar aos alunos discutirem sobre a melhor forma
de registrar, por exemplo, informacgdes relativas a datas de aniversério, propondo a construcdo coletiva
de tabelas e posterior representacdo em desenhos, como o gréfico de barras.

51 - Monitorar atividades que usam a calculadora, tais como: digitagdo de numeros ditados
oralmente, fazendo o reconhecimento imediato; selecdo de sequéncias numéricas e verificacdo de
resultados. Dessa forma, ela pode ser um eficiente recurso para o ensino da Matematica, além de tornar
as atividades interessantes para os alunos.

52 - Identificar o Sistema Legal de Medidas como um importante tipo de informacéo visual da
nossa sociedade. Pedir que os alunos levem alguns produtos para a sala de aula, a fim de explorar os
rétulos, € uma atividade que pode despertar para a leitura de medidas convencionais. Deve-se
proporcionar um ambiente de discussdo sobre as diferentes formas de medi¢do, observando, por
exemplo, as escritas utilizadas para o leite (litro), o papel higiénico (metro), o remédio (mililitro), o arroz
(quilograma) e as placas de transito (quildbmetro e metro, usadas para informar a medida de distancias).
E necessario sugerir algumas atividades como medir altura e massa dos alunos, partes do corpo, lados
de figuras e de objetos geométricos, entre outros. Pode-se aproveitar, este momento, para levar os
alunos a manusearem o termémetro e medirem a propria temperatura, diariamente, sugerindo
elaboracdo de graficos de linhas para registrar as oscilacdes; medi¢édo de objetos e altura dos colegas com
barbante, lapis, palitos, para depois utilizar medidas convencionais, aferidas pela fita métrica, pela régua, pela
trena; confeccao de relégio de sol, ampulheta, relégio de ponteiro e digital; construcdo de calendario diério;
cronometragem do tempo de duracdo das atividades; utilizacdo de balanca para comparar peso dos
objetos e peso dos alunos, envolvendo situa¢des-problema.

53 - Trabalhar algumas nomenclaturas, como o km (medir grandes distancias), o cm (para
pequenas medidas), a medida que as situagfes exigirem, sem a preocupacdo de sistematizar a
conversdo de uma para outra.

54 - Trabalhar a identificacdo do aluno, promovendo momentos de valorizacdo de cada um, para
que o educando consiga fortalecer sua autoestima. Com isso, as atividades devem se ater a
possibilidade de o aluno desenvolver uma imagem positiva de si. Reconhecendo-se importante, ele tem
nocao do seu papel de agente e de transformador, nos grupos dos quais faz parte, reconhecendo que
outros também integram o ambiente e que a opinido de todos deve ser respeitada e valorizada.
Quando se desenvolvem atividades como as citadas nos procedimentos, torna-se concreta a
subjetividade do individuo, a sua formagéo, a sua parcela de colaboragcdo nos grupos a que pertence.

55 - Levar os alunos a refletir sobre os problemas sociais e sobre sua influéncia na comunidade,
sensibilizando-os para as questdes de preconceitos contra meninos de rua e mendigos.

56 - Propor entrevistas com a familia € importante, pois permite que o adulto levante e registre
dados que, depois, sdo reunidos em uma histéria, a ser contada pelo préprio aluno, por meio de producéo
de texto ou organizacdo da linha do tempo. Um excelente recurso para observacdo das evolugdes
ocorridas no tempo sdo as fotografias, que retratam em parte as transformacfes sociais, culturais e
tecnologicas. Por meio delas, pode-se reconhecer o vestuario, os costumes, como eram a escola, a
comunidade, as ruas, as construcdes, 0s meios de transporte e de comunicacao; pode-se observar que
algumas modificacdes geraram diferencas, continuidades e alteragcdes. Por exemplo, a sobrevivéncia de
alguns grupos, como os indios do Alto Xingu, ndo estd ligada a transformacgfes constantes, prova de
gue o0 novo nao se coloca, necessariamente, no lugar do antigo; ambos podem conviver no mesmo tempo e
espaco.

57 - Discutir sobre a estrutura da familia que hipoteticamente sempre foi composta de pais e filhos,
com papéis preestabelecidos e permanentes; essa formagdo familiar centraliza o poder e a
responsabilidade patriarcal. E preciso levar o aluno a perceber que a diferenca, que se desenvolve
com o tempo (desestrutura, inversdo de papéis, distribuicdo de tarefas domésticas), é consequéncia de
vérios fatores como: a independéncia e a capacitacdo profissional feminina, o desemprego, o
alcoolismo, a dificuldade financeira, a esterilidade de alguns casais ou 0 nimero excessivo de filhos de
outros. A exibicdo de filmes e a sinopse de novelas de época exemplificam bem a questdo das
transformagdes na estrutura.
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58 - Promover reflexdes, concomitante ao trabalho de compreenséo da estrutura familiar, sendo
dada a primazia para o questionamento dos valores que estdo sendo invertidos com a invasdo da midia,
que em muitos momentos substitui o dialogo, a troca de experiéncias e a socializacdo entre os
membros da familia. Essas questdes séo muito pessoais; a sugestdo € que seja desenvolvido um projeto
na escola, junto com a comunidade, para reafirmar a responsabilidade da educacgéo, que nao dever ser
transferida para babas e creches, mas sim para os pais.

59 - Observar que esta sendo dado um enfoque a responsabilidade do aluno por sua atuacéo
nos grupos de que faz parte (familia, escola, rua). E preciso ampliar o seu conceito de grupo, assim como
sua parcela de responsabilidade nas decisbes que devem ser tomadas na escola, na quadra ou na
comunidade a que pertence.

60 - Valorizar as antigas brincadeiras infantis, porque, além de aumentar o repertério de diversao,
€ possivel conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar as diferentes manifestacdes de cultura corporal
presentes no cotidiano.

61 - Oportunizar aos alunos conhecer as tarefas exercidas pelos funcionérios da escola pode
desenvolver a nocao de divisdo do trabalho, observada a partir da analise de situactes familiares.
Posteriormente, essa nocdo pode ser ampliada, para que o educando venha a compreender as
relagdes econdmicas: primarias, secundarias e terciérias.

62 - Proporcionar ao aluno perceber as semelhancas e as diferencas entre as comunidades
urbanas, rurais e indigenas, concomitantemente ao trabalho de observar as permanéncias e as
transformacdes no decorrer do tempo, mostrando que uma nao se sobrepde a outra, apenas se adaptam
as necessidades do seu meio.

63 - Proporcionar atividades como: desenhos da escola sob varios pontos de visdo, desenhos
de uma planta baixa da sala de aula, utilizando legendas coloridas. Tais atividades levam a crianca a
construir, concretamente, seus proprios referenciais de orientacéo espacial.

64 - Aproveitar trabalhos como: dramatizacdes, apresentacbes de dancga, de mdusica, de
capoeira, de coral, para desenvolver, juntamente com o aluno, no¢des importantissimas de respeito
as regras, aos direitos humanos e a outros valores que sdo necessarios a vida em sociedade. Pois a
crianca deve sentir-se parte integrante e fundamental do meio social e ambiental onde vive, seja ele a
casa, a escola ou a comunidade.

65 - Realizar com os alunos atividades como: entrevistas a funcionarios da escola, a pais e a outras
criancas, gue desempenham atividades importantes para 0 bom funcionamento da escola, da casa, da rua e
do meio ambiente, observando a interacdo e simultaneidade - ser humano/ser humano e ser
humano/ambiente.

66 - Propor a confecgéo de varios tipos de moradias, utilizando material reciclavel. Apresentar aos
alunos musicas, textos, fotografias e outros materiais que ilustrem o estudo e provoquem discussao sobre
o tema em questdo, uma vez que ele faz parte do estudo da Geografia e pertence ao nucleo das
necessidades basicas do ser humano. A construcéo do itinerario de alguns alunos da casa até a escola,
bem como a troca de informagBes sobre seus enderecos e pontos de referéncia que facilitem a sua
localizacéo, promovem o desenvolvimento da nocdo de ponto de reta. Os alunos podem ainda construir
maquetes, ilustrar 0 material e registrar dados e experiéncias, a fim de realizar um trabalho interdisciplinar,
envolvendo Arte e Lingua Portuguesa.

67 - Utilizar, a mimica (interpretando o acordar, 0 escovar os dentes, o pentear os cabelos, o tomar
café, o ir a escola, o almocar, o jantar, 0 tomar banho e o dormir), para desenvolver no aluno a constru¢éo do
significado de tempo (cronoldgico e fisico) e espago. Confeccionar com os alunos um calendério do
tempo, onde eles possam registrar, a cada dia, as modifica¢cdes climéticas, e um cata vento, para
mostrar um dos influenciadores na variacdo climatica, a existéncia do ar, que influencia na variagao climatica.

68 - Observar, juntamente com 0s alunos, paisagens naturais e modificadas nos arredores da escola,
para que comecem a desenvolver conhecimentos sistematizados sobre aspectos que influenciam,
diretamente, no meio ambiental e social como transporte, meios de comunicacgéo, varios tipos de trabalho que
sdo desenvolvidos na comunidade onde mora, relacdes sociais e de comunidade da sua rua ou, até
mesmo, da sua cidade. As atividades que auxiliam, concretamente, no desenvolvimento desses
conhecimentos sdo a confeccdo de maquetes, onde aparegam toda a comunidade proxima, vias de
trnsito, semaforos, orelhdes, fios de eletricidade; a producéo de textos; a sesséo de videos com histdrias ou
desenhos animados que falem do assunto; os passeios (para observacdo curiosa) pelos quarteirbes; a
criacdo de historias em quadrinhos; as entrevistas com pessoas do meio rural e urbano; a elaboracéo de
frases educativas e as pesquisas entre os colegas para saber sobre o trabalho desenvolvido pela familia de
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cada um. Atividades assim proporcionam uma relacdo clara de interdisciplinaridade, além de serem mais
prazerosas para 0 aluno.

69 - Chamar a atengéo para aspectos de construcao da historia atual da comunidade com a qual o
aluno interage, fazendo-o perceber-se como agente construtor do espaco fisico e temporal.

70 - Fazer com que o aluno conheca a histdria do local onde mora, por meio da reconstituicdo do
espaco fisico, coletando dados em entrevistas para, entdo, produzir textos, histérias em quadrinhos e
maquetes.

71 - Fazer notar a importancia da relacéo entre presente e passado é dar ao educando a oportunidade de
perceber que fatos ocorridos influenciam acontecimentos atuais, tanto na comunidade, como na escola.

72 - Levar os alunos a reconhecerem a presenca da natureza, em seus habitos cotidianos e as
transformacdes ocorridas nela, para que desenvolvam o sentido de protecéo e preservacao do ambiente e sua
relacdo com a qualidade de vida e saude.

73 - Comecar pelo estudo da importancia do aluno como um ser Unico e parte integrante de um
grupo (familia, escola, comunidade) faz com que sua valorizacdo o leve a perceber suas influéncias, tanto
no meio fisico como no social.

74 - Abordar, no meio social, as relagbes existentes entre 0s membros de uma familia e entre as
pessoas da escola (funcdo de cada um, seu valor, respeito que deve existir, direitos e deveres),
levando a crianga a adquirir papel de agente participante em sociedade. Uma abordagem histérica e
social deve ser feita para que o aluno perceba por meio de pesquisas, visitas a locais invadidos, reportagens de
televisdo, diferencas quanto ao beneficio de se ter as condigbes necessarias para se viver bem: observar se
todas as criancas frequentam a escola, se tém alimentacéo e vestuario adequados, se tém local adequado para
morar.

75 - Discutir com os alunos alguns motivos pelos quais 0 homem precisa alterar 0 ambiente para
viver. Solicitar aos alunos que tragam noticias de jornais e de revistas sobre problemas ambientais, ou
ainda comentar noticias que ouviram na televiséo ou no radio, sobre ambiente.

76 - Mostrar gravuras de florestas, rios, montanhas, arvores, casas, prédios, pessoas, para provocar
questionamentos que direcionem os alunos a observar, a reconhecer, a descrever e a comparar as informacdes
nelas expressas.

77 - Sair com os alunos pelos arredores da escola, observando, coletando e registrando, por meio de
desenhos, as variedades de elementos que constituem esse ambiente. Discutir com eles o assunto Eu faco parte
do ambiente, para que consigam construir conceito de ambiente, incluindo-se nele.

78 - Sair pelos jardins ou arredores da escola, investigando o que existe no ambiente. Durante esse trabalho
de investigacdo, os alunos adquirem um repertério de imagens e de alguns novos significados para a ideia de
ambiente, de solo e de seres vivos entre outros que forem explorados.

79 - Enfocar o trabalho as diversas profissdes e seus profissionais, mostrando a relacdo entre eles,
para que ndo haja preconceitos ou sentimentos de inferioridade. E preciso levantar discussdes a respeito de
que, atualmente, ndo devem existir profissées mais femininas ou mais masculinas, mas que a escolha
deve ser feita por motivos financeiros e/ou vocacionais. O aluno deve compreender que cada lugar exige
uma especializacao profissional.

80 - Destacar a diferenca de consumo entre as comunidades, mostrando que os indios extraem da
natureza apenas 0 necessario, tendo a preocupacdo de preservar, enquanto que outras civilizacbes
apresentam altos indices de desperdicio, desmatamento e destruicdo do meio ambiente; exemplificar com a
exibicdo de fimes, slides e desenhos animados.

81 - Trabalhar os meios de comunicacdo, enfatizando a evolugédo ocorrida através dos tempos,
desde o pombo-correio, eficiente para a época, até a modernissima INTERNET que deve ser superada nos
préximos anos, com o0 avango da tecnologia.

82 - Abordar, no estudo da Geografia, principalmente questdes relativas a presenca e ao papel da
natureza e sua relacdo com a acao dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da sociedade, na
construcdo do espaco geogréfico. Para tanto, a paisagem local e o espaco vivido séo as referéncias para o
professor organizar seu trabalho.
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83 - Possibilitar que os alunos, no estudo da paisagem local, estabelegcam relagbes com outras
paisagens e lugares distantes no tempo ou no espaco, para que elementos de comparacdo possam ser
utiizados na busca de semelhancas e diferencas, permanéncias e transformaces e explicacdes para 0s
fenbmenos que ai se encontram presentes.

84 - Investigar quais sdo as ideias e os conhecimentos que seus alunos ja tém sobre o lugar em que
vivem, sobre outros lugares e a relacdo entre eles. Afinal, os educandos sdo portadores de muitas
informacdes e ideias sobre 0 mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por seus familiares e pessoas
proximas e, muitas vezes, as informacdes veiculadas pelos meios de comunicagao.

85 - Promover o estudo dos 6rgéos dos sentidos, em sua interagdo com a natureza fisica dos
estimulos aos quais sdo sensiveis. E possivel explorar os 6rgéos dos sentidos dentro de uma nova
proposta, na qual os alunos percebam que temos 6rgdos sensiveis a estimulos diversificados do
ambiente. A luz, o som e os odores sdo percebidos de varias maneiras, ndo apenas porque existem
orgaos diferentes. Eles séo diferentes estimulos da natureza, cuja compreensdo pode ajudar a
entender o ambiente a nossa volta. Portanto, ao estudar 6rgaos dos sentidos, pode-se, na verdade,
estudar os estimulos do ambiente e como eles sédo percebidos. Pode ser proposta a brincadeira Rabo
no burro, como atividade sobre visao.

86 - Mostrar aos alunos que a pele é o principal 6rgéo receptor do tato. Uma atividade interessante
para o desenvolvimento do tema tato € colocar em um saco de pano, cuja boca deve ser fechada por
um elastico e ter um didmetro que permita a passagem da mao da crianga para que tentem descobrir,
pelo tato, que objetos estéo dentro do saco.

87 - Favorecer o estudo das percepgdes que sentimos por meio da pele, propondo a brincadeira de
adivinhar, pelo tato, o nome do objeto: solicitar as criancas que andem descalgcas em superficie
asperas, macias, lisas, encostem o braco e as costas na parede; toquem delicadamente a ponta do
l&pis na palma da mao; exponham o corpo ao sol, para perceber que a pele é o principal receptor do tato.

88 - Trazer ou pedir que os alunos tragam para a sala de aula uma cole¢éo de coisas cheirosas
embaladas, para que as criancas descubram, pelo cheiro, o nome delas. Odores e paladar podem ser
explorados a partir dessa atividade.

89 - Trazer dois vidros idénticos, transparentes, bem fechados, contendo sal e acucar
separadamente para trabalhar o assunto paladar na classe. Passar os vidros para os alunos, pedindo que
identifiquem o que tém dentro. Eles v&o perceber que o paladar funciona de forma associada ao offato. E
por isso que é mais dificil perceber o gosto de um alimento com o nariz tampado.

90 - Sistematizar os conhecimentos dos alunos, montando um mural, com recortes, desenhos ou
amostra de alimentos, agrupados de acordo com as semelhancas no sabor: Ex: doce, salgado, azedo,
amargo.

91 - Sugerir atividades onde o aluno tenha que descobrir, por exemplo, quem esta falando ou
cantando ou chorando, sem ver a pessoa. Outra atividade sugerida é a colocagcdo, em uma caixa, de
objetos que fagcam ruidos caracteristicos, como talheres, frascos pequenos de vidro. Fecha-la com fita
adesiva e pedir aos alunos que identifiquem o0 que se encontra em seu interior, balancando-a. Isso
comprova que a audicdo ajuda-nos a identificar pessoas, objetos que emitem sons, animais, que nao
estejam ao alcance da nossa viséo, do nosso olffato ou do nosso tato.

92 - Desenvolver o tema descobrindo o ambiente com a viséo, propondo aos alunos que disputem uma
partida de queimada para realizar observacdes como; diregdo na qual a bola foi jogada pelo adversério,
direcéo e distancia na qual o adversario estava, dire¢ao e distancia na qual o adversario que se deseja queimar
se encontra, direc&o na qual correr.

93 - Pedir que fagam um desenho dos seus olhos. Se possivel, utilizar um espelho para ver os
detalhes ou observar os olhos de um colega.

94 - Conversar com as criangas sobre a importancia da memaria olfativa para reconhecer lugares,
pessoas, coisas, além de situacdes de perigo. Pedir que deem exemplos como: cheiro de gas (situacdo de
perigo), cheiro de pao (padaria).

95 - Discutir com os alunos o sentido do paladar e os pratos tipicos da regido onde nasceram ou 0S
pratos que acham mais saborosos.
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96 - Escrever um livrinho de receitas culinarias, com a descricdo dos ingredientes e do modo de
preparar os pratos preferidos da turma. Organizar um lanche coletivo, no qual os alunos tragam seus
pratos preferidos para serem compartilhados e degustados pelos colegas.

97 - Incentivar os alunos a realizarem experimentos e observacgdes, subsidiados por informacdes
complementares oferecidas por outras fontes, qgue comprovem a necessidade da agua, da luz, do calor, do ar e
do solo para os seres vivos.

98 - Observar determinados animais e plantas, organizando os dados numa linha de tempo, assim
oferecendo oportunidade para a compreensao do processo do ciclo vital.

99 - Solicitar aos alunos que coletem algumas figuras ou retratos de pessoas em diferentes fases da
vida: bebé, crianca, jovem, adulto e idoso. A partir dessa colecdo, organizar um painel em que as
diferentes idades sejam apresentadas em sequéncia. Essa representacdo se enriquece com figuras
de mulheres gravidas, iniciando novos ciclos. Introduzir a questdo dos comportamentos, habitos e
caracteristicas do corpo nas diferentes idades. Como sdo as pessoas? O que parecem estar
fazendo? Como imaginam o cotidiano delas: o que comem, como realizam sua higiene? Como se
divertem e descansam? Sao questfes que os alunos respondem, revelando o que j4 conhecem e o
que imaginam sobre os assuntos que se pretende trabalhar. E importante que as criancas entrem em
contato com a idéia de que a vida compreende a morte, parte do ciclo vital da espécie humana e de
todos os seres vivos.

100 - Mostrar gravuras ou fotos de mulheres gravidas, que ilustrem algumas fases da vida no utero.
Aproveitar essas imagens para informar questdes normalmente consideradas delicadas ou tabus: as
transformacdes que ocorrem no corpo da mulher gravida, o desenvolvimento do feto e a amamentacao.
Adicionalmente, o professor pode solicitar aos alunos que pesquisem e tragam gravuras de outros mamiferos
amamentando seus filhotes.

101 - Orientar a construcao de pequenos albuns sobre o ciclo de vida de outros seres vivos, com
gravuras, fotos e desenhos. Mostrar também, por meio de observacéo direta, o ciclo de vida dos vegetais.

102 - Solicitar aos alunos que coletem gravuras de plantas e de animais para a montagem de um
painel com ilustragbes sobre as suas caracteristicas.

103 - Trabalhar as semelhancas e as diferencas entre o corpo dos seres humanos e o dos
animais, lembrando a postura bipede, limites e alcances das formas de percepgao do meio. Com relacdo aos
comportamentos, também cabem comparacdes identificando os que sdo semelhantes, particularmente
em aves e em mamiferos, que se referem aos cuidados com a prole, rituais de conquista e acasalamento e
formas de alimentagdo, comportamentos que, nos seres humanos, séo também aprendidos e impregnados
pela cultura.

104 - Partir da audicdo de histérias lidas ou contadas para que os alunos percebam que os
animais
dependem uns dos outros (e dos vegetais) para se alimentar. A observacdo de gravuras que
mostrem, por exemplo, o gafanhoto comendo a planta, 0 sapo comendo o gafanhoto, a cobra
comendo 0 sapo e a aguia comendo a cobra d4 uma nocdo de cadeia alimentar. Quando o
homem destr6i o ambiente, interfere nas cadeias alimentares, provocando sérios problemas
(desequilibrio ecolégico).

105 - Realizar experimentos que comprovem a importancia do ar, da luz e do calor para a
sobrevivéncia dos seres vivos.

106 - Trabalhar as rela¢des alimentares dos animais, explorar a existéncia de diferentes habitos
(herbivoros, carnivoros e onivoros) e da dependéncia alimentar entre todos 0s seres Vvivos,
incluindo o ser humano. A forma de obtencdo de alimentos e de agua pelos animais na
natureza, e por aqueles domesticados, mostra comportamentos interessantes. Sobre a
sustentacdo e locomocdo, explorar a presenca de coluna vertebral, de carapacas e de
musculatura em animais aquaticos e terrestres, apontando para a relagdo do animal, meio em
que ele vive e a possivel estrutura O6ssea. Considerar, também, a forma do corpo e da
locomogcdo no meio. A reproducdo dos animais pode ser estudada, enfocando-se o
desenvolvimento dos filhotes no interior do corpo materno ou em ovos postos no ambiente, a
alimentacdo dos filhotes e o cuidado com a prole, os rituais de acasalamento, as épocas de cio,
0 tempo de gestacdo, o tempo que os filhotes levam para atingir a maturidade e o tempo de
vida. A respeito dos vegetais, estudar o caule como estrutura de sustentacdo, importante para
a sobrevivéncia de grande parte de vegetais. Para o estudo da reproducdo nos vegetais, sugerir
o0 cultivo daqueles com ciclo vital curto, que apresentem flores, como as hortalicas, o feijdo e
a batata doce.
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107 - Planejar o estudo sobre determinados animais e plantas, oferecendo oportunidades para
a compreensao do ciclo vital, que tem peculiaridades em seres vivos determinados, mas é comum a
todos. Como ser vivo que é, o homem tem seu ciclo vital: nasce, cresce, se desenvolve, se reproduz
e morre. Cada uma dessas fases é fortemente marcada por aspectos socioculturais que se traduzem em
habitos, comportamentos, rituais proprios de cada cultura, evidenciando-se e intercruzando-se os fatores
bioldgicos, culturais e sociais que marcam tais fases.

108 - Propor que confeccionem um album com gravuras e com desenhos de plantas Uteis ao homem
apos o estudo sobre a importancia do uso dos vegetais como aumentos, remédios, tecidos' fonte de
materiais para a habitacdo, producéo de papel, de combustivel . registrando o nome do vegetal e para que
serve. Esses registros podem ser feitos por meio de peguenos textos ou frases.

109 - Discutir com os alunos sobre a funcéo ritmica dos vegetais. Perguntar se ja repararam que
existem frutas que so6 frutificam em determinadas épocas do ano e que isso se repete todo ano,
como por exemplo os morangos, as mangas E se ja notaram, também, que existem flores que
abrem e fecham sua pétalas em certas horas do dia e da noite. E que esse movimento se repete
todos os dias. Citar como exemplo uma florzinha chamada onze horas, ou ainda dama da
noite. Com 0 nosso corpo também acontecem coisas parecidas, hd atividades que se repetem
regularmente dia apds dia, como dormir e acordar. Esse assunto permite que as criancas
construam a nogcdo de que os vegetais (como todos 0s seres vivos) apresentam funcdes que se
repetem com o mesmo intervalo de tempo (fungdes ritmicas), ajustadas ao dia, a noite e as
estacdes do ano.

110 - Oportunizar aos alunos realizarem experimentos com sementes e com plantas que
comprovem a necessidade daqueles componentes, tanto para germinacdo quanto para o crescimento delas.

111 - Relacionar a alimentacdo adequada a vida saudavel como garantia de continuidade do ciclo
de vida dos seres vivos, para que os alunos percebam o fato dos animais dependerem uns dos
outros (e dos vegetais) para se alimentar, discutindo de forma bem simples a cadeia alimentar
de animais conhecidos. Inventar com o0s alunos cadeias alimentares, envolvendo animais
conhecidos como por exemplo: O gafanhoto comia folhas sem parar. Veio 0 sapo e comeu 0O
gafanhoto. O sapo descansava ao luar. Veio a cobra e comeu o0 sapo. A cobra tomava sol para
se esquentar. Veio 0 gavido e comeu a cobra, que comeu O sapo, que comeu o gafanhoto, que
comia folhas sem parar. Uma excursdo ao Jardim Zooldgico ilustra de forma concreta o
assunto.

112 - Discutir com as criancas questdes como: Como a agua da chuva vai parar no céu? Por que
chove? Para onde vai a 4gua da chuva? Realizar experimentos para que as criangas percebam a evaporagao
e a condensacao da agua, formulando explicacbes sobre os fatos observados.

113 - Organizar excursdes, coletando dados por meio de desenhos ou pequenos textos
escritos, de modo que as caracteristicas de cada ambiente visitado figuem registradas. Durante os
trabalhos de investigacdo, os alunos adquirem um repertério de imagens e alguns novos
significados para ideias de ambiente, solo, seres vivos, entre outras que forem exploradas;
desenvolvem a habilidade de descrever os ambientes, identificando, comparando e classificando seus
diferentes componentes. Portanto, ampliam suas nocdes, verificando que por mais que sejam
diferentes apresentam componentes comuns e a ocupagdo humana possibilita variadas
transformacdes. Aspecto a ser considerado ao se tratar de ambiente que sofreu transformacéo
(ambiente construido) € o fato de apresentarem, geralmente, menos diversidade de seres vivos,
presenca de habitagGes individuais e coletivas e condicBes ambientais de vida humana bastante
variadas. O professor pode destacar que o homem precisa alterar 0 ambiente para viver, construindo
cidades, hortas, pastagens, estradas.

114 - Promover situacdes onde o aluno participe de atividades cotidianas de cuidado e de
respeito aos ambientes coletivos como jogar lixo no cesto e ndo no chéo; utilizar o banheiro de
modo a manté-lo limpo; manter a organizacdo e valorizar 0os aspectos estéticos nas dependéncias
da escola.

115 - Partir de discussbes e palestras assistidas para conscientizar o aluno a né&o
desperdicar recursos naturais que usa em sua vida diaria. Fomentar a discusséo sobre habitos de
consumo na sociedade, como, por exemplo, de que forma a propaganda pode induzir as pessoas a
desperdicios e consumos. A partir da leitura (pelo professor) e da discussao de reportagens em
jornais e revistas, pode-se abordar a questdo da poluicdo. A confeccdo de murais e de cartazes
sdo atividades que promovem a sistematizacdo dos conhecimentos.

116 - Solicitar aos alunos que observem a quantidade de lixo que é produzida diariamente
na escola e a partir dai, iniciar os estudos sobre a necessidade de coleta-lo, discutindo com eles
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sobre as atitudes que devem ser tomadas quanto ao destino do lixo. Cabem questionamentos
como:

Onde vocé mora ha coleta de lixo?

Quem faz a coleta desse lixo?

Os lixeiros sdo pessoas importantes?

Para onde os caminhdes levam o lixo?

SN NN

Quem ja ouviu falar em lixdo? Existem pessoas que vivem perto do lixo?

117 - Registrar as respostas das criancas, aproveitando o gancho para falar sobre a
reciclagem e a coleta seletiva do lixo.

118 - Planejar momentos de discussao nos quais 0s alunos possam relatar suas experiéncias
cotidianas e trocar ideias e opinides entre si sobre o desperdicio da &gua, as suas formas de utilizacao,
agua potavel, como a agua chega até sua casa, a poluicdo da agua.

119 - Propor investigacfes sobre as condi¢cdes do abastecimento de dgua da casa e da escola.
Essas investigacbes podem ser feitas por meio de entrevistas com pessoas adultas, de consulta a
técnicos em abastecimento de 4gua da regido, de visita a uma estacéo de tratamento de agua.

120 - Sair com as criangas pelo jardim da escola ou pelas imediacdes dele e solicitar aos alunos
gue observem o solo. Colher amostras, que devem ser colocadas em recipientes transparentes, para que
sejam feitas comparacfes em relacdo a cor, a textura, ao cheiro.

121 - Propor que recortem de jornais e de revistas, reportagens que falem da destruicdo do solo,
para leitura e para discussao na sala.

122 - Pedir que as criancas olhem o seu corpo, em um espelho grande, observando sua
imagem inteira. O professor pode desenhar, em uma folha bem grande, o contorno do corpo de uma
crianca. Colar no quadro e, de acordo com as indicacdes fornecidas pelos alunos, ir nomeando as partes
do corpo. Podem ser introduzidos termos técnicos como abddmen, térax, sem a preocupacao de que
os alunos os incorporem ao seu vocabulario. Algumas criancas podem completar o desenho,
acrescentando 6rgédos localizados na cabeca (olhos, nariz, boca, orelha) e no tronco.

123 - Falar de assuntos relativos ao corpo humano, num clima de cooperacdo e de
solidariedade com seus alunos, favorecendo a autoestima e a formacao de vinculos entre os integrantes
do grupo, mesmo que seja frequente o surgimento de vergonha e de brincadeiras dirigidas aos mais
gordos ou mais magros, muito altos ou muito baixos. Qualquer traco diferente pode ser alvo das
brincadeirinhas. Por isso, é importante que se incentive a valorizagdo e o respeito as diferencas
individuais, seja quanto a cor, a idade, ao corpo, seja quanto ao ritmo de aprendizagem ou as
diferencas socioculturais.

124 - Propor a distingdo entre meninos e meninas, a partir da observacdo de jovens e adultos,
pois é possivel que algumas criangas encontrem dificuldade em diferencid-los, desde que vestidos. O
surgimento de pélos no rosto e no corpo, crescimento muscular acentuado no homem, surgimento de
seios nas meninas, mudanca na voz - diferente no homem e na mulher e enfim, todo o conjunto de
caracteristicas sexuais secundarias permite a distingéo entre os dois sexos a partir da puberdade. Essas
sugestbes cabem também para o desenvolvimento da habilidade de perceber as caracteristicas
particulares do ser humano (sexo, idade, etnia).

125 - Incentivar seus alunos a valorizarem as diferencas individuais, seja quanto a cor, a idade,
ao corpo, ao ritmo de aprendizagem ou as diferencas socioculturais, pois trabalhando num clima
de cooperacdo e solidariedade com sua classe, favorece a autoestima e a formacdo de
vinculos entre os integrantes do grupo.

126 - Tratar o assunto da higiene corporal e ambiental como condicdo para a preservacao da
vida saudavel. Adotar procedimentos que podem ser executados no ambiente escolar, como lavagem
das maos antes das refeicbes e apds o uso do banheiro e escovacdo dos dentes, tém enorme
significado na aprendizagem. E importante que esses habitos sejam incorporados, para que as
criancas facam tudo isso espontaneamente, sem gque alguém precise mandar. Eles podem criar regras
bésicas de higiene a partir dos conhecimentos que ja possuem. Cabe reforcar que se deve ter bons
hébitos de higiene também com os demais componentes do ambiente, atentando, inclusive, para o
destino que se d& ao lixo produzido. Discutir outros habitos de higiene, tais como:

v/ a importancia das vacinas e das campanhas de vacinacao; a carteira de vacinacao de
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cada um; as doencas prevenidas por vacinas.

v' 0 porqué de andar calcado para evitar que larvas de certos vermes que estdo no solo,
penetrem pela pele dos pés e dos tornozelos, causando doengas como o0 amareldo. Ler e
comentar a histéria do Jeca Tatu, de Monteiro Lobato.

v' 0 porqué de ndo entrar em agua desconhecida para evitar que certas formas larvais,
como o verme causador da esquistossomose, caso estejam presentes nessa agua,
penetrem pela pele.

v' 0 porqué de ndo deixar aguas paradas em bacias, vasos e pneus que podem ser locais de
desenvolvimento de larvas e de insetos transmissores de doencas, como, por exemplo,
a dengue, que é transmitida por um mosquito.

127 - Trabalhar a higiene da agua de maneira contextualizada, pedindo aos alunos que
pesquisem de onde vem a agua que € utilizada em suas casas, se é tratada ou nao, se existe
alguma epidemia, na cidade, veiculada pela agua.

128 - Montar painéis com reportagens de jornais ou de revistas, trazidas pelos alunos, sobre
o tema Problemas causados pela falta de higiene.

129 - Oportunizar a investigacao sobre os cuidados na higiene e na alimentacdo dos
bebés, das criancas em idade escolar, dos jovens, dos adultos e dos idosos. Também no Posto de
Saude, local ou outro equipamento de saude, professor e alunos podem ser informados sobre as
verminoses, doencas muito freqlentes na infancia, e sobre a AIDS: as formas de transmissdo e de
contagio, cuidados necessarios para evitad-los e formas de tratamentos do doente. Ao planejar os
contetidos desse tema, especial atencdo deve ser dada as doencas e aos problemas de higiene,
salde pessoal e ambiental que incidem sobre a comunidade local.

130 - Atentar para os principais riscos a saude pessoal e coletiva presentes no meio ambiente:
as doencas transmissiveis, os acidentes domeésticos ou os de transito ou os decorrentes da vida
social - maus tratos, acidentes com armas de fogo, trabalho infantl. Os acidentes podem ser
abordados tanto do ponto de vista das medidas praticas de prevengcdo, como da aprendizagem
de medidas de primeiros socorros, ao alcance das criangas. Nesse ponto, é importante atentar
para a capacidade de agir, nessas situacdes. Para tanto, as criancas precisam de informacbes e
de seguranca.

131 - Estimular os alunos a compararem os comportamentos dos seres humanos e os dos
animais. Essas comparacdes permitem identificar comportamentos semelhantes, como a alimentacao
dos filhotes, particularmente em aves e em mamiferos, os cuidados com a prole, alguns rituais
de conquista e acasalamento; e estabelecer diferencas nesses mesmos comportamentos que,
nos seres humanos, sdo também aprendidos e impregnados pela cultura, mas guardam
elemento do mundo animal ao qual pertence. E interessante verificar que bebés humanos,
como os de outras espécies, sao fatalmente dependentes dos que deles cuidam. A atencdo que
recebem, a alimentagdo e 0 asseio especiais sdo determinantes de sua salde e seu
desenvolvimento.

132 - Trabalhar a aquisicdo de habitos alimentares favoraveis ao desenvolvimento e ao
crescimento, a partir da realidade do aluno, do conhecimento que eles ja possuem. Solicitar-lhes que
digam o que normalmente comem durante um dia, destacando as principais refeicbes. Comparar
0s Vvarios cardapios e fazer comentarios a respeito da importancia dos alimentos para a boa saude.
Discutir sobre: a origem dos alimentos (plantas ou animais); alimentos que sédo comidos crus, como as
frutas e muitas verduras; aumentos que precisam ser cozidos, assados ou fritos; aumentos naturais e
alimentos industrializados (séo transformados). Confeccionar com as criangas cartazes para que elas
colem gravuras ou desenhos, classificando os alimentos, segundo seus préprios critérios. Outros
cartazes podem ser elaborados, segundo um critério dado: alimentos naturais e industrializados, origem
animal ou vegetal Pedir que tragam rétulos de alimentos, para que observem as datas de validade. E
preciso que se discuta também a respeito dos grupos de alimentos e sua importancia na
composicdo de uma alimentacdo saudavel, lembrando sempre que podem existir variages nos habitos
alimentares dos alunos, em funcéo das caracteristicas socioecondmicas e culturais de suas familias.
Essas diferencas devem ser respeitadas e valorizadas. A questdo da fome também deve ser
discutida de forma aberta. Comentar sobre os cuidados que devem ser tomados na conservacdo e
higiene dos alimentos.

133 - Discutir com os alunos sobre os materiais que foram utilizados na confeccéo de diversos
objetos existentes na sala de aula, para que possam perceber as transformacdes dos recursos naturais
em produtos industrializados. Fazer questionamentos, como: Que material foi usado na confeccao das
cadeiras que estdo na nossa sala de aula? E na confeccdo dos nossos cadernos e livros? Proceder
da mesma maneira em relacdo a outros objetos, de forma que percebam a importancia dessas
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transformacdes para a vida humana. As transformagdes por que passam varios produtos, até se
tornarem alimentos, também devem ser estudadas.

134 - Propor as criancas que coletem diversos tipos de materiais, encontrados no patio da
escola e em casa. Partindo da observacdo desses objetos, solicitar que identifiquem a matéria prima
utilizada na sua producé&o. Por exemplo:

v/ sapato - matériaprima o couro;
v telhas - matériaprima o barro;

v’ chocolate - matériaprima o cacau, o leite.

135 - Incentivar os alunos a organizarem colecdes de objetos ou figuras de objetos, que cumpram a
mesma finalidade e sdo feitos de diferentes materiais, como por exemplo: panelas feitas de aluminio, de
barro, de ferro, de vidro; calgados feitos de couro, de plastico, de tecido; xicaras feitas de barro, de vidro, de
plastico. Tracar, a partir desses levantamentos, algumas relagdes quanto ao uso dos diferentes materiais em
objetos iguais, sua conveniéncia, sua funcionalidade, os recursos disponiveis na localidade, respondendo,
enfim, porque se usa determinado material para a confeccdo de certos objetos.

136 - Propor estudos sobre transformac¢des de materiais em objetos, que estabelecem
possibilidades ricas para o desenvolvimento das habilidades de observar, generalizar e relacionar,
por meio do ensino e da aprendizagem dos procedimentos correlatos. Todo 0 processo produtivo
deve ser investigado, considerando-se 0s materiais ou as matériasprimas necessarias, 0S
instrumentos e as maquinas que operam as transformagdes e suas etapas, A partir desses pontos
basicos, pode-se elaborar com o0s alunos questdes-roteiro para entrevista e planejar oficinas de
producdo de objetos na escola, com apoio da comunidade. As informagBes coletadas pelos alunos,
sob orientacdo desses pontos basicos, podem ser registradas na forma de desenhos com legendas.

137 - Promover a organizagdo de colecdes, de pequenos albuns seriados, de catalogos, de
murais e de pequenas exposi¢cdes de objetos que cumprem a mesma finalidade e que séo feitos de
diferentes materiais: panelas, calcados e talheres, que tanto podem ser feitos de barro, de metal ou
de plastico. Pode-se ainda colecionar objetos ou figuras de objetos diferentes feitos com o mesmo
tipo de material.

138 - Trabalhar as linguagens: Danca e Musica em projetos, sem reduzi-los a mera alegoria ou
descontracdo. Mesmo sendo Arte Visual, essas linguagens eleitas para as duas primeiras séries do Ensino
Fundamental, por terem seu campo de estudo mais acessivel a pratica docente vigente, bem como por
prescindir de instrumentos e/ou espacos fisicos especificos ao seu desenvolvimento, oferecem valiosa
contribuicdo a aquisicdo de habilidades significativas para a formacdo do aluno-cidaddo, desde que
inseridas numa proposta de ensino sistematizado e hdo como pano de fundo de outras atividades, ditas mais
importantes.

139 - Fazer Arte e pensar sobre o trabalho artistico que realiza, assim como sobre a Arte que é e foi
concretizada na histéria, podem garantir ao aluno uma situagao de aprendizagem conectada com os valores
e 0s modos de producéo artistica nos meios socioculturais. Por isso é papel da escola incluir as informaces
sobre a arte produzida nos ambitos regional, nacional e internacional, em suas praticas diarias. Deve-se
também contemplar, no processo criador do aluno, aspectos expressivos, construtivos, lidicos e prazerosos.

140 - Propor situacdes de aproximacgdo dos alunos a producdo cultural de arte, pois a partir dessas
vivéncias 0s alunos estruturam seus proprios trabalhos e enriqguecem seu percurso criador nas diversas formas
de arte.

141 - Incentivar a criatividade, promovendo atividades que partam da liberdade de expresséo e néo de
formas estereotipadas mimeografadas, que servem apenas para treinos motores.

142 - Relacionar os contetidos a aspectos da realidade e com elementos do trabalho proposto ao
educando, tais como:

v’ utilizacdo de vocabulario especifico da arte;

v proposicdo de modos de producdo (técnica) articulados com apreciacdo critica e/ou estética e
abordagem histdrica para favorecer a compreensao do conteldo;

v experiéncias estéticas variadas, trabalhando diferentes tipos de informacdes;

v/ observacdo dos elementos basicos das linguagens artisticas em diferentes estilos,
movimentos e épocas;
v selecdo de obras para apreciacdo estética com temas significativos para o educando;
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v'acompanhamento das experiéncias educativas por meio de referéncias artisticas da historia da
humanidade;

<\

relacionamento dos fatos sociais do cotidiano com tematicas abordadas por artistas em
diferentes épocas e contextos;

promocao de atividades que exercitem a intuicdo e a imaginacao;
respeito e estimulo a liberdade de invencéo pessoal, individual e/ou coletiva;
promocéo de atividades de percepcao sintética, seletiva e analitica;

NN

énfase no desenvolvimento da capacidade critica por meio da observacdo espontanea de
roteiros com perguntas estruturadas;

<\

observacéao dos critérios estabelecidos pela ciéncia da criatividade para avaliacao;

<\

inicio do ensino a partir das experiéncias do educando para conduzi-lo até onde deve
estar;

v centralizacdo do processo educativo do aluno e de suas producdes artisticas;

<\

estimulo a construgdo da auto-estima;

v interacdo e transposicdo entre linguagens, por exemplo, linguagem musical e artes visuais,
teatro e artes visuais, danca e artes visuais.

143 - Trabalhar com habilidades motoras e capacidades fisicas, de maneira contextualizada,
em situagBes significativas, ndo as transformando em exercicios mecanicos e automatizados, pois a
especializacdo, mediante treinamento, ndo € adequada para a faixa etaria, visto que restringe as
possibilidades dos alunos.

144 - Oportunizar aos alunos uma variedade de atividades, em que diferentes competéncias
sejam exercidas e as diferencas individuais sejam valorizadas e respeitadas, cuidando das discriminacdes
e estigmatizacdes que possam ocorrer.

145 - Propiciar experiéncias de intercambio e de respeito relativas as diferengas entre competéncias
de meninos e meninas em atividades que busquem a troca e ndo a discriminagdo. S&o modos diferentes
de ser e de atuar que devem completar-se e enriquecer-se, mutuamente, ao invés de entrar em conflitos
pautados em estere6tipos e preconceitos.

146 - Propor trabalhar conhecimentos sobre o corpo sempre a partir da percepgéo do préprio corpo.
Tal procedimento se apresenta fundamental para desenvolver no aluno a capacidade de analise
critica de atividades fisicas e o estabelecimento de critérios para julgamento, para escolha e para
realizacao que regulem as proprias atividades corporais saudaveis, seja no trabalho ou no lazer.

147 - Promover a troca de experiéncias sobre cultura corporal, considerando as experiéncias
anteriores da crianca.

148 - Distribuir, ao longo do planejamento, atividades que envolvam, de forma equitativa, as
capacidades de equilibrio, de forca, de velocidade, de coordenacao, de agilidade e de ritmo.

149 - Propor situacdes em que aprendam a dialogar, a ouvir, a ajudar, a pedir ajuda, a trocar ideias
e experiéncias, a aproveitar criticas e sugestdes. A cooperacdo e a coordenacdo de competéncias
acontecem nos trabalhos em duplas e em grupos para viabilizar a valorizacdo das caracteristicas
individuais.

150 - Privilegiar atividades em que haja possibilidade e necessidade dos alunos jogarem juntos, em
funcdo dos movimentos dos outros, pois € preciso a compreensao das regras e do comprometimento
com elas, para realiza-las com éxito. No caso de conflito, quando ndo houver acordo, o professor
pode assumir o papel de juiz para que as crian¢as tenham no adulto uma referéncia externa que garanta
0 encaminhamento de solugdes.

151 - Propor brincadeiras que tenham regras simples, em virtude da transicdo que ocorre do
carater simbolico/individual para as de carater social/regrado.

152 - Integrar, nas praticas de educacdo fisica, os alunos portadores de necessidades
especiais, tomando cuidado com as restricdes de movimentos, de posturas e de esforco, ou seja, com as
suas limitagdes. A insercédo desses alunos nas atividades favorece a sua interagdo com 0s outros, o
respeito as suas limitacdes e o desenvolvimento de suas potencialidades, assim como, atitudes de
solidariedade, de respeito, de aceitacao.
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153 - Criar situagbes em que os alunos se deparem com desafios corporais para perceberem
seus limites e para ressignificarem seus movimentos, além de realizarem novas aprendizagens.

154 - Favorecer a vivéncia de situacdes em que 0s alunos tenham que resolver problemas relativos
aos usos do espaco.

155 - Oportunizar as meninas a apropriacdo de competéncias ditas de meninos, como
manuseio de bolas e atividades que demandam forca e velocidade; e aos meninos, as ditas
competéncias de meninas: atividades ritmicas e expressivas. Essa oportunidade d& aos alunos a
percepcéo de que ha diferencas no desempenho, dependendo do sexo, mas é desejavel valoriza-las
e respeita-las.

156 - Propor brincadeiras que tenham regras simples, em virtude da transicdo que ocorre do
carater simbolico/individual para caréater social/regrado: esconde esconde, bete, garraféo.

157 - Garantir situacdes em que haja exploracdes e experiéncias com diferentes objetos
(bolas, botbes), em carater nao-competitivo.

158 - Estimular o trabalho e a organizacdo em grupo.
159 - Valorizar brincadeiras, cantigas de roda, jogos e dancas da localidade ou da regiéo.

160 - Favorecer as trocas de experiéncias entre os alunos, promovendo conversas informais
sobre: preconceito, discriminacdo, inversao de valores.

161 - Confeccionar painéis e murais sobre temas apresentados, como Deus pai amoroso e criador,
textos da Biblia que falam do amor que Jesus Cristo tinha com todos, mas, em especial, com as criangas, pois
somente quem possui um coragdo de crianca compreende o infinito amor de Deus, manifestado em cada
detalhe presente no mundo para a alegria plena da vida.

162 - Solicitar que expressem, por meio de atividades artisticas, as relacbes familiares vivenciadas
pelas criancas.

163 - Apresentar parabolas e outros textos biblicos e solicitar que 0s alunos 0s apresentem por meio de
dramatizacOes, de musica e de outras manifestacdes artisticas de seu interesse.

164 - Promover, na escola, exposicéo de cartazes, de fotografias, de redacéo, de poesias, de versdes de
musicas conhecidas, organizacéo de jograis sobre eventos religiosos e trabalhos realizados.

165 - Sugerir a elaboracéo de frase e de “slogans” para a promog¢éo da paz.

166 - Pedir que tragam e recortem gravuras, manchetes de jornais e de revistas, ilustrando as
diversas fases da pessoa humana, analisando-as sob o enfoque da vida espiritual e de fé, da biolégica, da
sociolégica, da psicolégica e da intelectual.

167 - Analisar criticamente, junto com os alunos, os valores vivenciados na sociedade, na midia,
expressos por meio de desenhos, de cartazes, de projetos, alertando sobre os contravalores que agridem a
vida, presente de Deus.

168 - Trabalhar o tema familia com a criacdo e a apresentacéo de frases, de textos, de histérias, de
dramatizacbes de fatos relacionados, bem como ajudar os alunos a analisarem, com base nos seus
parametros de fé, pistas de solucéo, ajuda e esperanca.

169 - Promover brincadeiras para que a crianca se liberte de bloqueios e de traumas, provocados,
muitas vezes, pela falta de amor e de compreensdo na sua vida.

170 - Oportunizar aos alunos observarem a natureza como dom de Deus, por meio de excursdes a
parques, a zoologicos e também a lugares onde ndo houve a preservacdo do meio ambiente, para se
conscientizarem da importancia da vida para o bem de todos.

171 - Realizar técnicas educativas, dindmicas que levem a oracao, a criatividade, a socializacéo, a
partiha, conforme os ensinamentos da palavra de Deus.

172 - Confeccionar jogos como: bingos, dominds, quebra-cabeca, jogo da memoria, caca ao
tesouro, passa e repassa e outros, trabalhando textos biblicos, éticos, morais e religiosos.
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173 - Identificar as diferentes religides, crencas e culturas existentes entre os educandos presentes, em
sala de aula, respeitando e ressaltando a importancia da identidade de fé de cada pessoa

174- Garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, de escrita e de reflexdo sobre a
lingua, para estimular a expressao oral dos alunos, que requer confianga em si mesmos. Portanto, é
necessario propor ambientes favoraveis a manifestacdo do que pensam, do que sentem, do que séo.
Assim, o desenvolvimento da sua capacidade de expressao oral, depende, consideravelmente, de a
escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha, a vez e a voz, a diferenca e a diversidade.

175- Promover o desenvolvimento da recepcdo ativa: uma pratica fundamental de reflexéo
sobre a lingua, que tem relacdo com a producao oral e com a leitura. Pois, cada vez mais, torna-se
uma necessidade, especialmente no que diz respeito aos textos veiculados pelos meios de
comunicacdo de massas. Nesse caso, possibilita o reconhecimento do tipo de linguagem
caracteristica, a interpretacdo critica das mensagens ou a identificacdo do papel complementar de
elementos ndo-linguisticos, como a imagem e a trilha sonora, para conferir sentido as mensagens
veiculadas. A compreensdo critica é algo que depende do exercicio de recepc¢ao ativa: a capacidade
de, mais do que ouvir/ler com aten¢do, trabalhar mentalmente com o que se ouve ou se |é.

176- Estimular a leitura e a producdo de poemas para explorar a sensibilidade, o ritmo e a
linguagem poética. E importante que o ambiente escolar favoreca a livre manifestacdo das ideias e
das emocdes. A poesia é para o ouvido, para a sensibilidade, para o prazer, para a distracdo e nao
para ser analisada. E educativa quando amplia horizontes, sensibiliza ou trata de temas
interessantes. O professor deve proporcionar ao aluno um contato direto, rico e variado com material
poético para sensibilizd-lo sem qualquer cobranga que possa anular o prazer.

177- Trabalhar com a diversidade textual. A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um
objeto de ensino. Para que possa se constituir também em objeto de aprendizagem, € necessario que
faca sentido para o aluno. Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola pretende
converter a leitura em objeto de aprendizagem, deve preservar sua natureza e sua complexidade,
sem descaracteriza-la.

178- Empregar recursos audiovisuais na realizacdo de diversas atividades linguisticas. Além
das diferentes possibilidades — “slides”, cartazes, fotografias, transparéncias para retroprojetor — o
gravador, o video e o computador merecem destaque: além de possibilitarem o0 acesso a textos que
combinam os sistemas verbais e ndo verbais de comunicacdo (o0 que é importante do ponto de vista
comunicativo), possuem aplicagbes didaticas interessantes para a organizacdo de situacdes de
aprendizagem da lingua. E importante, no entanto, realizar selecéo das matérias que se incorporam a
aula, tendo como critério a qualidade, tanto do ponto de vista linguistico, como grafico. Além disso, &
fundamental que sejam adequados a proposta didatica a ser desenvolvida.

179- Realizar leitura colaborativa, atividade em que se questiona o aluno sobre as pistas
linguisticas que viabilizaram realizar as antecipacdes, as inferéncias e as verificacdes. A possibilidade
de se interrogar sobre o texto, a diferenciacdo entre a realidade e a ficcdo, a identificacdo de
elementos discriminatérios e de recursos persuasivos, a interpretacdo de sentido figurado, séo alguns
dos aspectos dos conteudos relacionados a compreensdo de textos para os quais a leitura
colaborativa tem muita a contribuir. A compreensédo critica depende em grande medida desses
procedimentos.

180- Privilegiar os textos auténticos, que pressupdem cuidado com a manutencdo das
caracteristicas graficas, apresentado-as em sala, sempre que possivel, nos seus portadores de texto
de origem.

181- Motivar as varias atividades de leitura em sala de aula, para que o aluno perceba sua
relevancia na vida escolar e fora dela, como instrumento de aquisicdo do saber, de informactes
atuais e de entretenimento. Para tanto, é preciso criar espaco para a leitura diaria.

182- Leitura colaborativa, projetos de leitura e atividades sequenciais ou permanentes de
leitura. E fundamental que os alunos, envolvidos na atividade e obtendo resultados dela, presenciem
outros leitores experientes, no ato da leitura, como o seu professor.

183- Contribuir para a aprendizagem da ortografia, por meio de interven¢g8es pedagogicas,
articulando-se dois eixos basicos:

v' A definicdo do que é produtivo (0 que se pode gerar a partir de regras) e reprodutivo (0
gue ndo se pode gerar, obrigando uma escrita de memdéria);

v' A distincao entre palavras de uso frequente e infrequente na liguagem escrita impressa.
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184- Trabalhar com rascunho diferentemente da concepc¢do antiga, que o entendia como
textos que precisavam ser passados a limpo. O que aqui se propde € explorar a ideia de
temporariedade do texto, de algo que passa por um processo de criacdo, portando, passivel de
mudanca, ajustes, acertos. Nesse sentido, é que o rascunho proporciona um repensar sobre o que foi
escrito, uma reflexdo sobre a propria producdo, afastando a crenca de que um bom escritor é aquele
gue é capaz de escrever, de primeira, uma Unica verséo, pronta e acabada.

185- Observar que a construcdo dos conceitos constitui acdo especifica do aluno em interacdo
com o outro. Construidos os conceitos, 0 aluno deve organiza-los e registra-los e ndo o inverso: dar o
conceito antes. Portanto, a nomenclatura deve ser usada de acordo com a necessidade e/ou
curiosidade dos alunos, mas com cuidado e parciménia.

186- Trabalhar os procedimentos de revisdo de texto com o0 objetivo de desenvolver uma
atitude critica do aluno em relacdo a sua prépria producdo. Ensinar a revisar é completamente
diferente de ensinar a passar a limpo um texto corrigido pelo professor. Sendo assim, ensinar a
revisar € algo que depende de se saber articular o necessario (em funcdo do que se pretende) e o
possivel (em funcdo do que os alunos realmente conseguem aprender num dado momento),
considerando o conhecimento prévio do aluno. A revisdo do texto, como situacao didatica, exige que
se selecione um aspecto por vez: pontuacdo ou ortografia, ou aspectos coesivos. Assim, serd
possivel sistematizar os resultados do trabalho e devolvé-lo ao grupo.

187- Garantir que o principal objetivo das atividades de analise e reflexdo sobre a lingua seja
imprimir qualidade ao uso da linguagem oral ou escrita. Ndo basta que os alunos falem bastante ou
produzam muitos textos para dominarem a fala ou a escrita. E preciso que analisem o uso (por que,
como e para que usam a linguagem) a fim de tomar consciéncia e aprimorar sua propria producao.

188- Organizar o trabalho didatico de andlise linguistica, tendo como ponto de partida a
exploracdo ativa e a observacdo das regularidades no funcionamento da linguagem. Isso é o
contrario de partir da definicdo e chegar & analise. Trata-se de situagbes em que se busca a
adequacdo da fala e da escrita propria e alheia, a avaliacdo sobre a eficicia de certas expressdes, no
uso oral ou escrito.

189- Propor imitagcfes da fala de reporteres, padres, comerciantes, diretores, personalidades
politicas (pessoas com as quais possa ter contato para identificar os modos de falar de cada um).

190- Gravar a fala de pessoas para que os alunos observem girias, jargdo profissional,
conectivos de linguagem (né, ai, entao...).

191- Propor atividades dos mais variados tipos, mas que tenham sempre sentido de
comunicacao de fatos, para expor resultados de projetos, pesquisas, entrevistas, relatorios.

192- Propor situacdes, onde o aluno exponha de improviso determinado assunto.

193- Organizar situagcBes contextualizadas de escuta, em que ouvir atentamente faca sentido
para alguma tarefa que se tenha que realizar ou simplesmente porque o contetdo valha a pena (ex.:
instrucdes de jogos, comando de questdes, regras de competicao).

194- Planejar e implementar atividades em que os aluno empreguem varias técnicas de
leitura, como a silenciosa, a rpida, a oral normal, a teatral e outras, objetivando o melhor
desempenho do aluno.

195- Organizar as atividades de analise linguistica de forma a abordar fonética, morfologia ou
sintaxe, baseando-se nas necessidades dos alunos, nas produgbes textuais, evitando ensinar
terminologias e conceitos abstratos. Nesse sentido, pretende-se que o aluno evolua, ndo sé como
usuario, mas que possa assumir, progressivamente, o0 monitoramento de sua prépria atividade
linguistica, produzindo textos de diversos géneros.

196- Apresentam-se, a seguir, sugestdes de textos orais e escritos que podem ser estudados
e construidos pelos alunos:

| GENEROS DISCURSIVOS |

Linguagem oral Linguagem escrita
Contos (de fadas, de assombracéo), mitos e Cartas (formais e informais), bilhetes, postais,
lendas populares. cartbes (de aniversario, de Natal), convites,
diarios (pessoais, da classe, de viagem);
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guadrinhos, textos de jornais, revistas e
suplementos infantis: titulos, “slides”, noticias,
resenhas, classificados.

Poemas, cancdes, quadrinhas, parlendas, Anuncios, slogans, cartazes, folhetos.
adivinhas, trava linguas, piadas.
Saudacg0es, instrucdes, relatos. Parlendas, cancdes, poemas, quadrinhas,
adivinhas, trava linguas, piadas.
Entrevistas, noticias, anuncios (via radio e Contos (de fada, de assombrag&o), mitos e
televisdo). lendas populares, folhetos de cordel, fdbulas.
Seminarios, palestras. Textos teatrais.

Relatos historicos, textos de enciclopédia,
verbetes de dicionario, textos expositivos de
diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de
consulta, didaticos), textos expositivos de
outras areas e textos normativos, tais como
estatutos, declaracdes de direito.

197- Levar o aluno a compreender, nos estudo da Geometria, a localizagdo de pontos no
mapa de sua cidade. Nos anos anteriores, foi proposta a construcao de itinerarios pelos préprios
alunos. Agora, seria interessante que se apresentasse um suposto itinerario que as criancas
poderiam percorrer para chegar até a escola e, a partir desse itinerario, explorar os conceito de ponto,
plano e retas, identificando ruas paralelas e perpendiculares, discutindo sobre a importancia da
legenda e elaborando com os alunos uma estimativa de quantos percorrem aquele caminho ou um
outro diferente, para, posteriormente, trabalhar com a construcao de gréficos e tabelas.

198- Propiciar ao aluno a exploracdo do espaco e dos objetos, para sé depois representa-los.
O manuseio de solidos para identificacdo de faces, arestas e vértices, bem como a construcéo e
planificacao de figuras tridimensionais para a identificacdo de poligonos, continuam sendo de extrema
importancia para o aluno reconhecer formas, ndo s6 pela sua aparéncia, mas também por seus
elementos ou propriedades.

199- Estudar com os alunos a planificacdo de formas geométricas, a partir de diversos pontos
de vista (principalmente vistas superiores), para que abstraiam a localizacdo de objetos no espaco,
fator fundamental para a compreenséo de mapas, cujo estudo comeca a ser sistematizado no CICLO
Il. Para dar subsidios a essa sistematizacdo, o desenho em malhas (papel quadriculado) pode
oportunizar aos alunos a ampliacdo e reducdo de figuras, auxiliando a compreensdo de escalas
(mapas) para 0s anos seguintes.

200- Enfatizar o trabalho com poligonos, a partir da decomposicéo de figuras tridimensionais,
facilitando a compreenséo do todo e das partes (dois triangulos formam um quadrado, por exemplo).
Assim, o aluno, mais tarde, quando houver necessidade, relaciona situacdes mateméaticas que exijam
esse raciocinio, como nas operac¢des de numeros racionais, estimativas e estatisticas.

201-Abordar algumas noc¢des de angulos partindo-se do cotidiano do aluno, como da
observacdo do encontro de duas paredes na sala de aula, do posicionamento dos ponteiros no
relégio, da abertura de uma janela. Logo em seguida pode-se pedir que o aluno planifique figuras
tridimensionais, identifique angulos, para compreendé-los como a distancia entre dois segmentos de
retas. Utilizar o trabalho com materiais concretos, como o tangram, para fazer a sobreposicdo de
figuras pode auxiliar na compreensao de angulos.

202- Usar jogos pedagoégicos que podem auxiliar na rapidez de resolucdo de operacdes
(dominos de multiplicacdo, adicédo, subtracdo, por exemplo), bem como proporcionar aos alunos o
contato com outros jogos, como baralho, dama, gamé&o, dominds, batalha naval, xadrez, que
desenvolvem o raciocinio légico e a capacidade de construir estratégias pessoais. E valido ressaltar
gue, no CICLO I, os jogos ainda s&do imprescindiveis para o desenvolvimento do calculo mental.

203- Elaborar atividades com ndameros decimais, uma vez que sdo usados diariamente para
representar medi¢cdes. Aparecem em roétulos de produtos, nas placas de transito e representam a
base do Sistema Monetario Brasileiro. 1sso acontece, porque € mais facil comparar e operar com
decimais do que com fracfes. Para a crianca, por exemplo, pode ser contraditéria a escrita ¥2>1/7 ja
gue ela estd acostumada com a relagdo 7>4. além disso, a representacao fracionaria é pouco usual
no dia-a-dia; s6 aparece constantemente nas receitas culinarias e em algumas estatisticas. Diante de
tais consideracdes, sugere-se o estudo dos decimais antes das fracdes, que pode ser facilitado e
mais significativo se tomar por base a representacdo do Sistema Monetério Brasileiro. A partir de
decomposi¢do do Real em centavos, o aluno pode construir os conceitos de décimos e centésimos
como partes de um inteiro.
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204- Representar nimeros decimais no Quadro Valor de Lugar para que o aluno compreenda
a leitura, o uso da virgula e as explicacdes com sentido matematico da razéo, por exemplo 0,2 = 0,20;
o trabalho com o 4baco e o Q V L sdo também 6timos recursos para auxiliar a compreenséo das
operacdes com decimais.

205- Trabalhar fragBes por meio da contextualizacédo, evitando-se operacdes sem significado
para o aluno. No cotidiano, as fragbes aparecem constantemente em receitas culinérias. A adigéao,
subtracdo e equivaléncia de fracdes, neste ano, devem acontecer sempre partindo-se do manuseio
de material concreto, assim como da resolucdo de operacdes com decimais.

206- Trabalhar porcentagens, abordando somente porcentagens notaveis, como 100%, 50%,
25%, 10% e 1%. Essa abordagem € importante, desde ja, pois, na sociedade atual, o consumidor
deve analisar e comparar juros em produtos a serem adquiridos constantemente.

207- Levar o aluno a compreender a porcentagem como um caso particular de propor¢ao,
mas, antes, é preciso que, ele tenha construido a representacgéo fracionaria, para entéo sistematizar o
uso da porcentagem em situacdes praticas e didrias. Por exemplo, usar encartes de lojas para
pesquisar valores reais e possiveis aumentos ou descontos de mercadorias. A partir da analise dos
aumentos e descontos em produtos, os alunos podem construir graficos e tabelas para comparar
vantagens e desvantagens na aquisicdo da mercadoria a vista ou a prazo em diferentes lojas ou
supermercados.

208- Solicitar aos alunos que observem 0s riscos existentes na régua, levando-os a
reconhecer os decimais em medi¢bes (massa, comprimento e capacidade) e fazer as leituras mais
usuais.

209- Ampliar os conhecimentos do aluno com relagédo a pratica de medigdo (comprimento,
capacidade, massa, superficie, tempo), apresentando o Sistema Legal de Medidas. Isso deve ser
feito, partindo-se da relacdo da vivéncia com a sistematizacdo de conceitos jA construidos
informalmente.

210- Levar o aluno a levantar hipoteses sobre medicBes, a fazer estimativas e a adequar
instrumentos, procedimentos e objetos a serem medidos (massa mede-se com balanca, em quilo). A
contextualizagdo desse assunto propicia a assimilagdo dos procedimentos usados na conversao de
medidas de uma mesma grandeza, por exemplo: 1 quilo de banana representa quanto em gramas?

211- Inserir o estudo da medida de superficie, depois que o aluno j& esteja familiarizado com
medidas usuais e perceptiveis, utilizando malhas quadriculadas para concretizacdo desse conteudo,
sem uso de férmulas. Algo que ajuda bastante € a estreita ligacdo entre medidas e numeros
decimais, onde décimos podem ser relacionados a leituras no termdémetro (36,7°), centésimos
relacionados ao centimetro (1cm = 0,01) e o milésimo relacionado ao grama, que corresponde a um

milésimo do quilograma.

212- Abordar a medi¢do do tempo, envolvendo o movimento de rotagdo e translacdo, para
que o aluno compreenda o significado de anos, de més, de semana, de dia, de hora, de minuto,
sugerindo também uma discusséo sobre as estacdes climaticas, em especial sobre a temperatura de
Franca e os cuidados que se deve ter com o0 corpo na época da seca.

213- Levar os alunos a manusearem o termdmetro e a medirem a prépria temperatura,
diariamente, sugerindo elaboracéo de graficos de barras verticais para registrar as oscilagdes.

214- Favorecer a compreensdo da multiplicacdo. O aluno deve conhecer as situacdes de
multiplicacdo associadas a comparacgao (dobro, triplo), & proporcionalidade (Ana vai comprar 5 caixas
de chocolates. Cada caixa custa R$ 3,00. quanto ela vai pagar pelas 5 caixas?), a configuragdo
retangular (nUmero de cadeiras da sala a partir do numero de fileiras e de colunas) e ao pensamento
combinatorio.

215- Associar o pensamento combinatorio a multiplicacdo, propondo situacdes que envolvam
a andlise de possibilidades, por exemplo: quantas vezes podemos combinar 4 saias diferentes com 5
blusas diferentes, ou quantos numeros diferentes podem ser formados a partir dos numeros 1, 2, 3?
Na 32 série, pode-se deixar que os alunos desenhem as saias, as blusas, fazendo esquemas,
diagramas, arvores, para analisar quantas sdo as possibilidades de combinacdo, sem precisar,
contudo, que eles explicitem a multiplicacdo (5x4). O mais importante, nesta série, é que eles
realizem estratégias pessoais e compreendam esse significado da multiplicagédo, reconhecendo-o0 em
situacBes diarias como numeros de telefones, placas de carros.
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216- Partir de escritas encontradas no cotidiano (rétulos, placas) e de medi¢cBes feitas por
estratégias pessoais e técnicas convencionais, para abordar o Sistema Legal de Medidas, no Ciclo I,
dando continuidade ao trabalho realizado nas séries anteriores, mas acrescentando um enfoque
especial: as estimativas de resultados, verificando-as por meio de instrumentos convencionais. Pode-
se pedir para a crianca estimar a medida de massa e de comprimento do colega de classe, utilizando
posteriormente a balanca e a fita métrica para verificar as suas hipoteses. A estimativa trabalhada
com o Sistema Legal de Medidas contribui para a compreensédo da divisdo ja que, N0 Seu processo
de resolucéo, o aluno tem que estimar a aproximagéao de resultados.

217- Trabalhar o célculo de perimetro, sem o uso obrigatério de férmulas, auxiliado pelo
manuseio da régua. O uso da malha (papel quadriculado) é imprescindivel para a realizacdo dessa
atividade, pois o professor pode pedir que o aluno conte os quadradinhos internos das figuras
desenhadas, introduzindo noc¢des gerais de area.

218- Viabilizar ao aluno sua interagdo com a historia da construgédo politica e social da sua
comunidade, do se Estado, do seu pais e do mundo. No processo de producéo e sistematizacéo de
fatos e conhecimentos historicos, o trabalho escolar passou a ser questionado e redefinido. As
transformacdes da clientela escolar composta de diferentes grupos sociais forcaram a vinda de varias
reformulacdes dentro dos objetivos a serem alcancados com o trabalho escolar. Em contrapartida,
percebe-se que, para o ensino e a aprendizagem de Histéria, dentro da perspectiva de mudancas, 0
educador tornou-se uma importante voz na configuracdo do saber escolar, fazendo uma interligacéo
com o0s conhecimentos que os alunos ja possuem e com isso construir conhecimentos, utilizando a
interdisciplinaridade, nesse momento, se faz mais que necessaria, pois abordando aspectos
historicos ndo se pode deixar de construir significados geograficos, cientificos, linguisticos e porque
ndo, até matematicos, j& que se parte do pressuposto que a construcdo de certos conceitos deve
estar relacionada com o cotidiano do aluno.

219- Promover a compreensao, por parte do aluno, de aspectos histéricos que construiram a
realidade vivida por ele hoje. No ciclo Il, o professor deve proporcionar-lhe atividades que o levem a
comparar épocas passadas com a atualidade. E nesse sentido que o educando conhece e respeita o
modo de vida de diferentes grupos sociais em diversos tempos e espacos.

220- Valorizar atitudes do aluno/sujeito, como construtor de sua histéria em consonancia com
a visdo do mundo que ele construiu até o dado momento. O enfoque a ser dado aqui é referente a
historia de Franca. Assim, cabe ao professor incentivar atividades, como observacao e registro de
acontecimentos do cotidiano, em agendas e relatdrios, para que o aluno construa a no¢ao de fatos
passados e presentes, percebendo a relacdo que mantém entre si; producdo de relatos individuais
sobre um mesmo acontecimento, para que se possa observar a diferencas apresentadas nos
diversos posicionamentos (0 que foi historicamente observado) e socializar essas diferencas na
turma.

221- Oportunizar ao aluno identificar as comunidades indigenas que habitaram e habitam em
Franca. Por exemplo, conhecer o modo de vida econémico, politico, social e religioso de cada uma ou
das mais préximas, para que, na atualidade o educando desconstrua o conceito genérico de indio.
Isso pode se dar por meio de pesquisa e até observagdo em fotografias e entrevistas com pessoas
gque conviveram ou convivem com indios.

222- Fomentar a pesquisa histdrica de como se deu a vinda das pessoas para c4, as que ja
viviam aqui e como outras pessoas ainda continuam vindo, para que o aluno possa conhecer a
diversidade cultura de Franca. E importante que se enriqueca as possibilidades de aprendizagem.

223- Promovendo momentos de reflexdo, em sala e fora dela, com entrevistas, visitas a
lugares histéricos, museus, exposicdes, onde os alunos podem ter contato com diferentes culturas
gque constituem a cultura local, respeitando as diferengas individuais.

224- Abordar as diferentes relacdes entre as cidades e o campo em suas dimensdes sociais,
culturais e ambientais, valorizando a funcdo do trabalho, da comunicacdo, do transporte, da
informac&o e das tecnologias. Esse estudo objetiva a construcdo de conhecimentos a respeito das
categorias de paisagem urbana e rural, como foram constituidas ao longo do tempo e ainda o séo, e
como sintetizam multiplos espacos geograficos.

225- Dividir a turma em grupos para pesquisarem sobre uma regido administrativa especifica,
confeccionando livros ou albuns que retratem a histéria da construcdo social, politica e econémica.
Pode-se sugerir que eles tenham formato da cidade pesquisada.

226- Contextualizar a cidadania e as representacdes da Patria e do patriotismo, juntamente
com os simbolos e seus significados. A esse aspecto, aliam-se atividades de Arte como desenho,
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mosaico, pinturas com guache, massa de modelar e tantos outros artefatos que desenvolvem
aspectos construidos historicamente.

227- Propiciar atividades, como audiéncia de videos de filmes brasileiros que retratam a
realidade da época em foco, leitura de comentéarios escritos e escuta de orais (sobre o filme ou texto),
pesquisas de campo para descobrir a origem e formacdo de algumas comunidades. Esse tipo de
trabalho, por exemplo, pode levar o educando a identificar a diversidade de povos indigenas,
espalhados pelo territorio brasileiro, as transformacdes culturais que sofreram com o advento da
colonizacao e sua situacao atual, desconstruindo a ideia genérica de indio que existiu no passado, e
entédo, a partir dai, comparando a comunidade indigena com a sociedade do dito homem branco.

228- Enfocar as diferencas que marcaram a construcdo da histéria brasileira (Colonizagéo,
Império, Republica) e as revolucdes que retratam a luta pelos direitos do povo e pela construcdo da
cidadania. Esse enfoque deve desenvolver no educando a consciéncia histérico-critica que objetiva a
comparacdo do passado e do presente, para construir o significado de desenvolvimento historico-
social, politico e econémico. Para tanto, a pesquisa, a leitura, a interpretacdo de textos informativos, a
construcdo de maquetes, desenhos, relatorios sdo atividades que pode permear o cotidiano da sala
de aula e, de certa forma, garantir a interdisciplinaridade.

229- Colocar o aluno em contato com atividades que o leve a analisar a movimentacao
migratéria e imigratéria no Brasil, de acordo com o contexto histérico de fixacdo de povos e suas
contribuicBes (ciclos da cana-de-acucar, do café, do ouro, do gado, da borracha). Aliando-se a essa
analise, cabe perceber o trabalho escravo e suas consequéncias, os latifundios e os legados
deixados por eles até os dias atuais. A pesquisa em documentos histéricos, em museus, em
fotografias pode tornar a aprendizagem mais prazerosa e concreta, pois, para viajar no tempo, &
necessario muita imaginacao, além de estar em contato com algo que lembre o passado. Ainda, aqui,
pode-se pesquisar, produzir textos, ilustracées sobre a histéria das trés capitais mais importantes do
Brasil (Salvador, Rio de Janeiro, Brasilia), que passaram por periodos e contextos diferentes. O
estudo do nome de algumas cidades como Porto Seguro, Porto de Galinhas, pode agucar o interesse
pelo estudo histérico.

230- Propiciar momentos onde o aluno possa observar a diversidade étnica da sociedade
brasileira, sua origem e contribuicbes culturais, registrando, de formas variadas, informacdes
coletadas apds a observacao. E uma boa maneira de registrar é construir graficos e tabelas, onde as
informagfes ficam mais claras e simples, proporcionando observa-las sob outros pontos de vista,
analisa-las, para posicionar-se critica e conscientemente e para que qualquer pessoa possa
identifica-las e interpreta-las.

231-Preocupar-se em que aconteca, da maneira mais prazerosa possivel, para o aluno, a
construcao da histdria de sua existéncia, pois essa formacéao influencia a sua atuacao na sociedade.

232- Garantir que os alunos desenvolvam héabitos e construam valores positivos significativos
para a vida em sociedade. Os conteudos selecionados devem permitir o pleno desenvolvimento do
papel de cada um na construcdo de uma identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais
abrangente, com a nacao brasileira e mesmo com o mundo, valorizando os aspectos sGcioambientais
gque caracterizam seu patriménio cultural e ambiental. Devem permitir, também, o desenvolvimento da
consciéncia de que o territério nacional é constituido por multiplas e variadas culturas, povos, etnias,
distintos em suas percepcdes e em suas relagbes com o espaco, promovendo atitudes de respeito as
diferencas socioculturais que marcam a sociedade brasileira.

233- Desenvolver, de forma contextualiza os Temas Transversais (Pluralidade Cultural,
Temas Locais, Saude, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente e outros), pois € partindo dela que a
crianca firma, mais do que nunca, seus conceitos de lateralidade e de localizacdo espaco/temporal.
Atividades como: passeios, visitas, desenhos, confeccdo de maquetes e representacdo grafica de
cidades e paises, confeccdo de bussolas, rosa dos ventos e outros instrumentos que auxiliam na
localizacdo espacial vém concretizar e internalizar conceitos importantes para o desenvolvimento do
aluno. E partindo da concepc¢éo de que esse estudo vai além do simples fato da crianca saber se
localizar, atinge-se diretamente a sua interrelagdo com o espago ambiental e social em que vive.

234- Enfatizar o trabalho com mapas, que se iniciou desde os primeiros anos do ciclo e até
mesmo na educacdo infantil. Aproveitando-se de que a cartografia € algo visual e concreto, deve-se
incentivar o aluno a interpretar com curiosidade o que consegue ver. Partindo-se do pressuposto que
a crianca esteja conhecendo o conceito de mapas, sua utilizacdo e seus significados, ela deve
construir seus préprios referenciais cartograficos para compreendé-los melhor. Isso acontece
juntamente com a prética vivida pelo educando em atividades como fazer mosaicos, caga ao tesouro
com mapas, confeccdo de mapas da escola, da casa, da cidade. O objetivo, aqui, ndo é que o aluno
saiba de cor o que é continente, planisfério, escala, e sim que ele desenvolva a no¢édo da existéncia
de um espaco maior, que vem ali representado. E j& que o aluno esta firmando seus conceitos de
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lateralidade e de localizacdo espacial, a representacdo e o estudo do mapa deve ser realizada,
respeitando essas regras (mapas no chao e orientados corretamente). O trabalho com mapas oferece
um grande leque de oportunidades para se desenvolver atividades bastante ricas, pois ali se pode
perceber a presenca de varios componentes da Terra: a agua, o solo, a vegetacao. A partir dai, pode-
se fazer quebra-cabecas que auxiliem na percepcdo de um pais (Brasil), num contexto maior
(América do Sul), pesquisas sobre rios que pertencam ao Brasil, sobre bandeiras dos paises da
América do Sul, sobre paises que participem dos Jogos Pan-americanos, e assim por diante,
oferecendo uma gama de relag6es interdisciplinares.

235- Utilizar o trabalho em grupo, a pesquisa em documentos, livros, jornais, revistas, a
entrevista e até a observacao objetiva e curiosa, para estabelecer com seus educandos um vinculo
de desenvolvimento geografico mais que necessario para construir determinados conceitos. Cada
cidadao, ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar, da cidade, da regido, do
pais, do mundo em que vive, bem como a de outros lugares, pode comparar, explicar, compreender e
espacializar as multiplas relag6es que diferentes sociedades, em épocas variadas, estabelecem com
a natureza na construcao de seu espaco geografico.

236- Levar o aluno a desenvolver no¢gbes mais amplas a respeito de determinados aspectos
de interacdo socio-espacial, que sdo aprofundados nos anos seguintes. Nesse estudo, o aluno
percebe as fronteiras brasileiras, podendo pesquisar em jornais, revistas e outras fontes de
informacg0des sobre acordos entre paises aliados e acordos entre estados brasileiros.

237- Organizar observacdes de paisagens e de ambientes naturais e modificados pelo
homem. Pode-se perceber que o estudo da Geografia vai além da observacdo curiosa de mapas.
Atividades, assim, visam desenvolver no educando a sensibilidade e a consciéncia de estar integrado
ao meio ambiente, transformando-o. Essas acdes estimulam a percepcdo de que a protecdo e a
preservacdo ambiental dependem do ser humano e que sua sobrevivéncia depende, também, desses
tipos de atitude.

238- Ressaltar que quando se pensa em sociedade, pensa-se principalmente em homens
agindo entre si, mediando suas relagBes com instituicdes politicas, sociais e econdmicas, histoérica e
geograficamente constituidas. Nessa Ultima, se encaixam as relaces com objetos: as instituices
ndo sao corpos etéreos; elas se realizam no processo social mediante um sistema de objetos,
produzindo o territério pelo trabalho, criando as condigbes materiais para que eles funcionem, isto é,
as igrejas precisam de seus templos, as empresas de seus estabelecimentos, maquinarios,
ferramentas; o direito, dos cartérios, dos palacios de justica; e as familias, de suas moradias.
Homens, instituicbes e espacos (geograficos) interagem. Dai, entdo, resulta o territério: da
apropriacéo do espaco pelo trabalho social do homem.

239- Trabalhar com o aluno conceitos amplos, como sistema solar, planetas, movimentos
(translagdo e rotagdo) da Terra, aspectos fisicos, humanos, suas interacées e influéncias na
continuidade da vida, utilizando o estudo do meio no estabelecimento de relacbes ativas e
interpretativas, ligadas diretamente a producdo de novos conhecimentos, envolvendo pesquisa em
documentos, em contextos vivos e nas dinamicas da realidade. Enfim, integrar a Geografia ao estudo
de uma historia atual.

240- Incentivar o estudo do meio pela observacdo curiosa de determinada paisagem ou fato
social, politico ou econdémico. O aluno o interpreta, remodelando e conferindo os conhecimentos que
ja domina sobre o assunto, aceitando variagdes em vez de manifestacdes genéricas. E importante
gque o aluno registre as informacdes que adquire, confrontando-as com as que ja possuia, de maneira
gue possa aproveitar, ao maximo, o confronto dos conhecimentos.

241- Favorecer o conhecimento da diversidade de ambientes, de habitacdes, de modos de
vida, de estilo de organizacdo do trabalho, para que o aluno compreenda de modo mais critico, sua
prépria época e 0 espaco em seu entorno. Isso é fundamental para o estudante, que estd comecando
a ler o mundo humano, e se da por meio da leitura, da interpretacéo de textos e de informacfes que
contenham o dia a dia, a vida que acontece no Brasil e sua relacdo com o mundo. E bom lembrar que
toda e qualquer atividade que se refira a leitura e a interpretacdo néo deve estar relacionada somente
a Lingua Portuguesa.

242- Utilizar recursos como: videos, globos, mapas, que |he permitam explorar as
caracteristicas e 0 modo de vida dos ambientes (deserto, regibes montanhosas, geleiras), para
caracterizar os espacos do planeta, possiveis de serem ocupados.

243- Realizar atividades de observacdo. E importante saber que ha dois modos de se
observar: o primeiro, estabelecendo-se contato direto com objetos de estudo: ambientes, animais,
plantas, maquinas e outros que estado disponiveis no meio; o segundo, mediante recursos técnicos ou
seus produtos: microscopio, telescopio, foto, filmes ou gravuras. Os filmes devem ser gravados em
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videos para uso no momento apropriado. Observagfes diretas interessantes podem ser realizadas,
mediante estudos do meio nas proximidades da propria escola ou em seus arredores; parque, jardim,
represa, capdo de mata, plantacbes, areas em construcdo ou outros ambientes cuja visita seja
possivel.

244- Ampliar as nocdes de ambiente natural e de ambiente construido, por meio do estudo
das relacdes entre seus elementos constituintes, especialmente o solo e a agua.

245- Demonstrar que, a medida que o homem transforma o ambiente, ele transforma toda a
sua dindmica. As condi¢cdes de preservacdo da agua, do solo, dos seres vivos e dos demais
componentes desse ambiente dependem especialmente do tipo de intervencdo humana (predatoria,
degradatéria ou conservatoéria) sobre esse ambiente.

246- Mostrar um mapa-mundi para os alunos, pedindo-lhes que comparem a quantidade de
aguas e a quantidade de terras nele representadas; leva-los a perceber que a maior parte da
superficie da Terra esta coberta por agua:

v' Onde existe agua no planeta?
v' A agua das nuvens, dos seres vivos e dos rios a a mesma?

v' A agua na natureza nunca acaba? Essas questdes levam os alunos a expressarem suas
suposicoes.

247- Levar os alunos a perceberem que a agua € utilizada para beber, lavar roupas, loucas e
alimentos, para cozinhar, para irrigar o solo, para higiene pessoal e para muitas outras atividades
como, por exemplo, obter energia elétrica.

248- Implementar atividades experimentais orientadas, para que os alunos identifiquem a
relacd@o entre troca de calor e mudancas de estado fisico da 4gua, chegando & ideia de transformagéo
— a 4gua é a mesma, pois o que muda € a forma como se apresenta, o seu estado fisico; a causa
dessa mudanca é a troca de calor entre a agua e 0 meio.

249- Possibilitar que os alunos verifiquem e/ou sejam informados de que a 4gua na natureza
se encontra misturada a outros materiais: 0 mar € uma mistura de agua, de varios sais e de outros
componentes, um suco vegetal contém agua misturada a vitaminas, a sais minerais e a outras
substancias; o sangue, a urina e o suor sdo misturas de agua com diferentes materiais. Ao
verificarem que diferentes materiais podem estar dissolvidos na agua, os alunos entram em contato
com o fato de a agua ser um solvente. Por meio de atividades praticas, levar os alunos a observar
quais substancias se dissolvem/diluem na &gua. Fazer levantamento de hipoteses com os alunos e
deixar que eles as concluam.

250- Levar os alunos a perceberem que a mesma agua esta sempre fazendo parte do ciclo da
agua, na natureza. A agua que se toma algum dia j& evaporou pelos ares, formou nuvens, caiu em
forma de chuva ou neve, esteve no solo ou passou por rios e oceanos. Passam-se milhdes e milhdes
de anos e a 4gua esta sempre se transformando na natureza.

251- Levar para a sala de aula amostras dos elementos componentes do solo como areia,
argila, calcéario, humo para que os alunos os manipulem e os identifiquem.

252- Levar os alunos a perceberem a importancia do solo para o ser humano como fonte:

v'da maior parte da alimentagdo das pessoas e de outros animais;
v" do barro utilizado na fabricacao de tijolos, telhas e objetos de ceramica;

v/ das paisagens como as dunas e as praias que sao belezas que o solo arenoso oferece.

253- Realizar com os alunos, estudos sobre a decomposicéo, por meio de vérias atividades
experimentais e leituras. Podem-se associar as informacdes sobre decomposi¢cdo a necessidade de
utilizacdo de adubo na preparacdo dos solos para o plantio sistematizado, como uma primeira
aproximacao da nocdo de fertilidade e como resultado da acdo de seres decompositores sobre os
restos de animais e de vegetais mortos, beneficiando o solo. Os estudos sobre solo se completam
com a investigacao acerca de sua degradacédo pela erosdo. Conhecendo a relacédo entre a agua e o
solo (permeabilidade), os alunos sabem que a agua da chuva se infiltra, podendo ser mais ou menos
retida nos diferentes tipos de solo.
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254- Promover a observagdo e a investigacdo das caracteristicas do solo: cor, textura,
umidade, cheiro, presenca de resto de seres vivos, presenca destacada de granulos, cobertura
vegetal. Realizar atividades experimentais para verificar — quantidades de areia, argila, ar, matéria
organica, capacidade de escoamento da 4gua (permeabilidade). Essa diversidade de caracteristicas
sao referéncias para a comparacao e a classificacdo dos diferentes tipos de solo. Associando o tipo
de solo as caracteristicas do local de origem, os alunos podem se aproximar da no¢éao de solo como
resultado da acdo dos vérios elementos do meio sobre a rocha mae, as vezes, incluindo a acéo
humana.

255- Disponibilizar experimentos sobre a decomposi¢cdo. Podem-se associar as informacdes
sobre a decomposigéo a necessidade de utilizacdo de adubo na preparacdo dos solos para o plantio,
sistematizando uma primeira aproximacao da nocéao de fertilidade do solo como resultado da acao de
seres decompositores sobre os restos de animais e de vegetais mortos, beneficiando o solo. Os
estudos sobre o0 solo se completam com a investigagdo acerca da degradacéo do solo pela eroséo.
Conhecendo a relacdo entre a agua e o solo (permeabilidade), os alunos ficam sabendo que a agua
da chuva se infiltra no solo, podendo ser mais ou menos retida nos diferentes tipos de solo.

256- Solicitar investigacdes sobre as formas com que a agua se apresenta no ambiente, de
modo permitir a verificagdo da existéncia de agua nos mares, nos rios, nas geleiras, misturadas ao
solo, na chuva, no corpo dos seres vivos. Ao mesmo tempo, tal verificacdo suscita davidas que sdo
esclarecidas a medida que os alunos conhecem as propriedades ou caracteristicas da agua.

257- Privilegiar atividades experimentais, observacdes diretas e indiretas, pesquisas, leitura de
imagens, para que os alunos identifiquem a relacdo entre a troca de calor e as mudancas de estado
fisico da agua. A compreensdo de tal fendmeno, possibilita a aproximacdo do conceito de ciclo da

agua. Ainda relacionados a agua, podem ser realizados experimentos, leituras e pesquisas que
permitam ao aluno observar a agdo da agua como um solvente natural.

258- Trabalhar, por meio dos experimentos, leitura de imagens e de textos selecionados. A
relacdo da luz com os seres vivos: quanto aos animais, pode-se estudar os habitos e os
comportamentos relacionados a luz e a presenca de &gua; quanto aos vegetais, estuda-se o
processo da fotossintese, informacado basica para a compreensdo da presenca de plantas no inicio de
todas as cadeias alimentares e a relagcdo de dependéncia entre os seres vivos de quaisquer
ambientes — aquéticos e terrestres, transformados ou ndo pelas atividades humanas.

259- Propiciar momentos de questionamentos sobre a dependéncia que existe entre os seres
vivos para obtencado de alimentos.

260- Mostrar diversas cadeias alimentares para identificar a funcéo de cada ser vivo.

261- Selecionar, junto com os alunos, gravuras de seres vivos brasileiros para a confecg¢ao de
cartazes que mostrem a formacédo de cadeias alimentares.

262- Dividir a classe em grupos e propor que, num tempo determinado, construam o maior
namero possivel de cadeias alimentares.

263- Selecionar gravuras de animais e descobrir do que se alimentam.

264- Sugerir atividades de levantamento dos nomes dos animais terrestres e aquaticos mais
comuns na regiao onde vivem.

265- Utilizar reportagens dos meios de comunicagdo sobre a destruicdo ambiental para
promover trabalhos em grupo, escrever um jornal com noticias verdadeiras e outras que eles
gostariam que fossem reais sobre a preservacdo ambiental.

266- Favorecer a formacdo de habitos e de atitudes que colaborem para a melhoria da
qualidade de vida, fazendo com que o aluno reconheca que qualidade de vida esta ligada as
condi¢des de higiene e de saneamento béasico, & qualidade do ar, da agua e do espaco, assumindo
por meio de atitudes cotidianas a valorizacdo da qualidade do ambiente, inclusive assumindo uma
postura critica diante da prépria realidade.

267- Criar estratégias variadas para que os alunos possam construir a nogdo de corpo
humano como um todo integrado, que expressa as histérias de vida dos individuos, cuja saude
depende de um conjunto de atitudes e interacbes com o0 meio, tais como alimentagdo, higiene
pessoal e ambiental, vinculos afetivos, insercdo social, lazer e repouso adequados. A proposi¢ao
para a classe de situacdes como correr e pular corda, permite conhecer as representacdes dos
alunos acerca do corpo, a0 mesmo tempo que ja aponta para a idéia de totalidade desse corpo, uma
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vez que, ao realizar tais atividades, os alunos podem perceber alteragbes em varias funcdes
simultaneamente.

268- Informar aos alunos por meio de textos selecionados, filmes, livros paradidaticos, que a
saude é o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas auséncia de doenca.

269- Solicitar a observacdo do proprio corpo (como é, como era, quais mudancas estdo
ocorrendo) e a comparacdo desses dados com padrées de desenvolvimento que podem ser obtidos
dos agentes de saude, que permitem aos alunos situarem seu momento de desenvolvimento e
considerarem variacdes individuais ligadas a hereditariedade e ao histoérico pessoal.

270- Enfatizar o tema alimentacéo, propondo que os alunos investiguem aspectos culturais e
educacionais dos habitos alimentares, as principais substancias alimentares, suas funcfes e a
importancia da higiene na alimentagdo. Pode-se solicitar a elaboracdo de dietas saudaveis,
registrando-as em cartazes e em éalbuns seriados e a organizacdo de piquenique na escola com
lanches saudaveis.

271- Proporcionar situagfes onde os alunos discutam a importdncia da higiene para a
manutencdo e a prevencdo da salde e identifiquem doencas causadas por vermes e
microorganismos.

272- Salientar para os alunos que o sistema imunoldgico é uma forma de protecdo natural do
organismo, que pode ser estimulado pelas vacinas, contra a acdo de elementos estranhos. A
variedade de vacinas, seu uso correto, formas de atuacdo e a importancia das campanhas de
vacinacdo podem ser investigadas por meio de entrevistas com agentes de saude, nos postos de
saude da regido.

273- Mencionar as diferentes formas de uso do solo e eleger aquela mais significativa em sua
regido para uma investigacdo mais detida. Relacionar as caracteristicas do solo no ambiente original,
antes das transformacdes necessarias a atividade em questéo, e as possiveis consequéncias do uso
inadequado. Quanto a criagdo de animais podem ser investigadas as condi¢cbes de formacdo e
manutencgéo dos pastos. E importante perceber que nos solos urbanos, em funcdo do uso extensivo
de asfalto, ndo hd o escoamento natural das aguas pluviais. Por isso, para que nhao ocorram
enchentes, tornam-se necessarias a constru¢do e a manutengao de sistemas de escoamento.

274- Destacar técnicas que o homem cria para efetuar trocas com o meio, mantendo casa e
ambiente em condi¢Bes saudaveis, sdo medidas de carater preventivo, fundamentais a manutencao
da saude.

275- Trabalhar questdes sobre a sexualidade. Assuntos como a construcdo da identidade
sexual, o prazer, a masturbacdo e demais aspectos sdo abordados, levando-se em conta 0s
componentes biolégicos e culturais. E importante que o professor esteja atento e explicite 0s
aspectos culturais envolvidos, evitando preconceitos e respondendo duvidas, valorizando os vinculos
entre afeto, responsabilidade, sexualidade e auto-estima. Deve-se levar em consideracdo o grau de
maturidade psiquica e bioldgica da classe. Para evitar constrangimento sobre o assunto sexualidade,
pode-se propor aos alunos que facam a representacao inicial por meio de desenhos individuais, do
gue ja conhecem ou ainda como imaginam o aparelho reprodutor masculino e o feminino, para
posterior comparac¢ao da representacao inicial aquela obtida por meio dos estudos.

276- Abordar os acidentes, tanto do ponto de vista das medidas praticas de prevencao, como
da aprendizagem de medidas de primeiros socorros ao alcance dos alunos. E importante atentar para
a capacidade de agir nessas situacdes, o que pode ser feito por meio de dramatizacdes, de palestras.

277- Conversar com os alunos sobre a sua realidade, quanto ao possivel consumo de drogas.
Esse assunto inclui-se no tema Vida Coletiva, j& que os habitos de grupos sociais proximos a crianca
determinam em grande parte 0 acesso ao fumo, ao alcool ou aos entorpecentes.

278- Abordar o assunto sobre sistema imunolégico e as vacinas, confeccionando com o0s
alunos cartazes, albuns seriados, panfletos informativos, para que associem a eficiéncia desse
sistema (imunoldgico) a higiene, a alimentacdo, ao repouso e ao bem-estar psiquico e social do
organismo, podendo também promover visitas a postos de saude locais, entrevistas com agentes de
saude.

279- Organizar estudos sobre as relacdes existentes entre aspectos bioldgicos, afetivos e
culturais para compreensdo da sexualidade nas diferentes fases da vida. Promover palestras,
debates, entrevistas com profissionais da area de salde, pesquisas abordando as doencas
sexualmente transmissiveis, ressaltando sempre a forma de prevencao.
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280- Enfatizar as transformagfes dos recursos materiais e energéticos em produtos
necessarios a vida humana, aos aparelhos, as maquinas, aos instrumentos e aos processos que
possibilitam essas transformacdes e as implicacbes sociais do desenvolvimento e do uso de
tecnologias. Capacitar o aluno a compreender e utilizar esses recursos. A abordagem sobre 4gua,
lixo, solo e saneamento basico é constituida pelas investigacbes acerca dos resultados, das
intervencBes humanas na circulacdo e da transformacao dos materiais, no ambiente, tendo em vista a
construcdo de conhecimentos basicos que fundamentem o valor de sua preservagédo. Nesse sentido
0s espacos a serem considerados vao desde a casa, a escola e seu entorno até o planeta como um

todo.

281- Abordar as técnicas de saneamento basico que o homem cria para efetuar as trocas
entre 0 ser humano e o ambiente, de maneira a conserva-lo saudavel. O estudo desse tema pode ser
tratado de maneira reflexiva, onde o aluno consulta textos, reportagens, pesquisas, documentarios,
videos e outras fontes de informacao, a fim de perceber a sua relevancia para a qualidade de vida e a
preservacdo do meio ambiente.

282- Favorecer a investigacao da captacdo e de armazenamento da dgua na regido onde a
escola se encontra — se provém de fontes, de pocos, de rios, de riachos, de represas, como sao e
onde se localizam — e sobre as formas de armazenamento — caixas d’agua ou acudes, que coletam
agua da chuva. Essas informacdes podem ser coletadas por meio de pesquisas, visitas a 0rgaos
publicos (SABESP). A distribuicdo de agua, por meio de redes de abastecimento, pode ser trabalhada
com a construcdo de maquetes em que se represente todo o processo: da captacdo a chegada de
agua as casas. Os problemas de contaminagéo da agua por dejetos sdo debatidos quando se estuda
o destino da &gua servida: seja pela constru¢do inadequada de fossas, seja pelo langamento de
esgotos ndo tratados em rios, riachos e mares. E importante que se estudem as doencas de
veiculacdo hidrica, recorrentes na regido, seus principais sintomas, modos de contagio e prevencéo.
Para esses estudos, sdo iniciadas a investigacdo no entorno e a busca de informacdo em postos de
saude e em outras fontes — livros, agentes de salde, 6rgdos publicos responséveis pelo saneamento.
Os seus resultados podem ser organizados em um folheto ou em outro recurso de comunicacao, a
ser divulgado para a comunidade escolar.

283- Tratar o assunto coleta e tratamento do lixo, levantando questfes, tais como: quais 0s
constituintes do lixo na casa? E na escola? Essas questdes sdo facilmente respondidas pela
observacdo direta, pela leitura das listas dos componentes do lixo. As informagbes sobre a
destinacgdo do lixo podem ser obtidas mediante a leitura de textos e artigos de jornais selecionados ou
de outras fontes que permitam aos alunos conhecerem os diferentes destinos (aterro sanitario,
incineracao e lixado), bem como as possibilidades de reciclagem (vidro, papel e metal) e a producéo
de compostos para adubagem e gas natural. Esses estudos devem proporcionar a compreenséao de
que o lixo ndo pode ser mantido a céu aberto, nem acumulado em solos rasos, em leito de rios ou
préximo a mananciais, pois sdo casos em que se verifica a contamina¢éo da agua, do solo e do ar e
a proliferacdo de animais transmissores de doencas. O uso de incineradores ou a queima direta do
lixo representa um grave risco a saude, posto que a mistura de gases resultantes contém substancias
cancerigenas, que atingem a atmosfera e se espalham.

284- Apresentar a poluicdo como presenca de materiais na agua, no solo e no ar, que trazem
prejuizo a saude pessoal e & ambiental. Além do lixo, dos esgotos e das queimadas, outras fontes de
poluicdo podem ser conhecidas. Os agrotéxicos pesticidas, herbicidas e fungicidas sdo substancias
gue eliminam as pragas agricolas, mas, misturadas ao solo e & 4gua, sdo incorporadas aos vegetais
e, conseglientemente, aos animais e ao homem por meio das cadeias alimentares.

285- Os agrotoxicos podem ser estudados de forma abreviada, conhecendo-se a variedade e
0 uso dessas substancias na agricultura, os problemas que acarretam para a salude e as técnicas
alternativas no controle de pragas. Dependendo da regido em que a escola se encontre é importante
gue questbes da poluicdo sejam investigadas, relacionando-as aos problemas de saldde da
populacéo.

286- Dar destaque ao fato de que, por diferentes que sejam 0s equipamentos e suas
finalidades, todos eles utilizam alguma forma de energia para seu funcionamento, mostrando para o
aluno a relacdo entre energia e a realiza¢édo do trabalho.

287- Planejar e implementar atividades sobre as aplicagfes préaticas das manifestacdes de
energia, permitindo a exploracdo de aspectos interessantes e consequente ampliacdo da nocdo de
energia e sua transformacfes. Também € possivel a realizacdo de estudos comparativos de
equipamentos, instrumentos e ferramentas, classificando-os, segundo critérios diversos, para que 0s
alunos conhegam a diversidade de suas formas, utilidades e fontes de energia que utilizam (elétrica e
solar, quimica dos combustiveis, de movimento do homem, dos animais ou do vento) — e as
transformacfes que realizam. Esse assunto pode ser trabalhado com a organizacdo de pesquisas no

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOL281
PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



campo da historia das invencgdes, da leitura de textos selecionados pelo professor, de experimentos
simples sobre conducdo elétrica, observacao direta ou indireta.

288- Sistematizar o ensino da Arte, desenvolvendo nos alunos, o mais cedo possivel, o
espirito de cooperacao, solidariedade e respeito mutuo. Possibilitar ao aluno a experimentacdo de
diferentes papéis, para promover o respeito as diferencas individuais, ressaltando o carater coletivo
do teatro. Integrar a Arte a outras disciplinas: Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica, Historia.

289- Sistematizar o ensino do Teatro como linguagem a ser trabalhada e aprofundada no 2°
ciclo. Ha outras (musica, danca e artes visuais) igualmente importantes, que devem, portanto, ser
valorizadas e contempladas nas atividades propostas aos alunos. Ressaltar o carater coletivo do
teatro e a possibilidade do aluno experimentar diferentes papéis, para promover 0 respeito as
diferencas individuais.

290- Garantir ao aluno uma situacdo de aprendizagem conectada aos valores e aos modos de
producdo artistica nos meios socioculturais, incentivando-o a realizar Arte e pensar sobre o trabalho
artistico que construiu. E papel da escola incluir as informacgdes sobre a arte produzida nos ambitos
regional, nacional e internacional em suas praticas diarias. Deve-se também contemplar, no processo
criador do aluno, aspectos expressivos, construtivos, ltdicos e prazerosos.

291- Propor situacdes de aproximagdo dos alunos a producgdo cultural de arte, pois, a partir
dessa vivéncia, os alunos estruturam seus proprios trabalhos e enriquecem seu percurso criador nas
diversas formas de arte.

292-Relacionar as habilidades de Arte a aspectos da realidade do aluno, no que se refere a:

v’ utilizacdo de vocabulario especifico da arte;

v proposicdo de modos de produgdo (técnica) articulados com apreciagdo critica e/ou
estética e abordagem histérica para favorecer a compreensao;

v/ experiéncias estéticas variadas, trabalhando diferentes tipos de informacoes;

v' observacdo dos elementos basicos das linguagens artisticas em diferentes estilos,
movimentos e épocas;

v' selecdo de obras para apreciacado estética com temas significativos para o educando;

<\

acompanhamento das experiéncias educativas por meio de referéncias artisticas da
histéria da humanidade;

<\

relacionamento dos fatos sociais do cotidiano com tematicas abordadas por artistas em
diferentes épocas e contextos;

promocao de atividades que exercitem a intuicdo e a imaginacao;
Respeito e estimulo a liberdade de invencéo pessoal, individual e/ou coletiva;

promocao de atividades de percepcao sintética, seletiva e analitica;

NN

Enfase no desenvolvimento da capacidade critica por meio da observagdo espontanea de
roteiros com perguntas estruturadas;

observacao dos critérios estabelecidos pela ciéncia da criatividade para avaliagcéo;
inicio do ensino a partir das experiéncias do educando;

estimulo a construcao da autoestima;

NN

interacdo e transposicao entre linguagens, por exemplo, linguagem musical e artes visuais,
teatro e artes visuais, danca e artes visuais.

293- Ensinar Arte com arte € o caminho mais eficaz. O professor deve utilizar recursos
didaticos adequados para apresentar as informacdes, observando sempre a necessidade de
introduzir formas artisticas com portadores ligados a arte: cancéo, teatro literario, imagem. Por meio
dessa pratica o aluno é convidado a exercitar ou aprender a ver, observar, ouvir, atuar, tocar e refletir
sobre elas.

294- Propiciar aos alunos informacdes e procedimentos de Arte, orientando e preservando o
desenvolvimento do trabalho pessoal, proporcionando oportunidades de realizar suas proprias

escolhas para concretizar projetos pessoais e grupais. O incentivo a curiosidade pela producdo
artistica pode despertar no aluno um interesse cada vez maior pela arte.
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295- Conhecer, para intervir com pertinéncia, as etapas de desenvolvimento da linguagem
dramatica da crianca, pois a arte de representar esta relacionada ao processo cognitivo.

296- Criar situagfes em que a atividade seja assistir a jogos de futebol, a olimpiadas, a
apresentacdes de dancas, de capoeira, entre outras, que podem ser feitas por meio de videos, de
televisdo, ou mesmo ao vivo, assistindo a pessoas da prépria comunidade escolar: alunos de outras
classes, professores, pais. Em todas as ocasifes, deve-se, juntamente com os alunos, pontuar os
aspectos a serem observados (diferentes movimentos, estratégias, posturas) para que depois sejam
discutidos.

297- Propor situacdes em que os alunos aprendam a dialogar, a ouvir, a ajudar, a pedir ajuda,
a trocar idéias e experiéncias, a aproveitar criticas e sugestdes. Essa cooperacao e coordenacao de
competéncias acontecem nos trabalhos em duplas e em grupos para viabilizar a valorizacdo das
caracteristicas individuais.

298- Privilegiar atividades em que haja possibilidade e necessidade dos alunos jogarem
juntos, em funcdo dos movimentos dos outros, pois € preciso a compreensdo das regras e do
comprometimento com elas, para aplica-los com éxito. No caso de conflito, quando nao houver
acordo, o professor pode assumir o papel de juiz para que as criancas tenham no adulto uma
referéncia externa que garanta o encaminhamento de solucBes. Prever, nas praticas de educacdo
fisica, a participacdo dos alunos portadores de necessidades especiais, tomando cuidado com as
restricbes de movimentos, de posturas e de esforco, ou seja, as suas limitagdes. A insercdo desses
alunos nas atividades favorece a sua integracdo no grupo, o respeito as suas limitacbes e o
desenvolvimento de suas potencialidades, assim como, atitudes de solidariedade, de respeito e de
aceitagao.

299- Fomentar as competicdes interescolares, em suas diversas modalidades esportivas, sem
promover a discriminagédo dos alunos ndo envolvidos.

300- Prever atividades de educacao fisica que repudiem qualquer atitude de violéncia e de
deslealdade; valorizar, em todos os momentos, o respeito e a ndo-violéncia. Nesse contexto, lembrar
que lutar ndo se refere a agressfes, a SOCOS ou a pontapés, mas, sim, a disputas em que o(s)
oponente(s) deve(m) ser subjugado(s), mediante técnicas e estratégias de desequilibrio, de
imobilizacdo ou de exclusdo de um determinado espaco, na combinacdo de acdes de ataque e de
defesa. Sdo exemplos de lutas esportivas simples: cabo de guerra; brago de ferro; e complexas: judo,
caraté, capoeira.

301- Planejar atividades ludicas e construtivas para o recreio, a fim de garantir que nédo seja
momento de grandes confusdes e machucados. Para isto, faz-se necesséario prever, na Proposta
Pedagogica da escola, acdes que viabilizem sua reorganizacdo. Favorecer as trocas de experiéncias
entre os alunos, promovendo conversas informais sobre: preconceito, discriminagdo, inversdao de
valores.

302- Solicitar que expressem, por meio de atividades artisticas, as relagbes familiares
vivenciadas pela crianca.

303- Apresentar parabolas e outros textos biblicos e solicitar que os alunos os apresentem por
meio de dramatizacdes, de musica e de outras manifestacdes artisticas de seu interesse.

304- Promover na escola, exposicdo de cartazes, de fotografias, de redacao, de poesias, e de
versbes de musicas conhecidas, organizagdo de jograis sobre eventos religiosos e trabalhos
realizados.

305- Sugerir a elaboragéo de frase e de "slogan“ para a promocéo da paz.

306- Pedir que tragam e recortem gravuras, manchetes de jornais e de revistas, ilustrando as
diversas fases da pessoa humana, analisando-as sob o enfoque da vida espiritual e de fé, da
bioldgica, da socioldgica, da psicoldgica e da intelectual.

307- Analisar criticamente, junto com os alunos, os valores vivenciados na sociedade, na
midia, expressos por meio de desenhos, de cartazes, de projetos, alertando sobre os contravalores
que agridem a vida

308- Trabalhar o tema familia com a criacdo e a apresentacdo de frases, de textos, de
historias, de dramatizacdes de fatos relacionados, bem como ajudar os alunos a analisarem, com
base nos seus parametros da fé, pistas de solucdo, ajuda e esperanca.
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309- Levar os alunos a observarem a natureza, por meio de excursbes a parques, a
zoologicos e também a lugares onde ndo houve a preservacdo do meio ambiente, para se
conscientizarem da importancia da vida para o bem de todos.

24 — SISTEMA DE PROGRESSAO CONTINUADA

O aluno nao vai a escola para tirar notas, vai para aprender,
para crescer, para se desenvolver.”
Freinet

No inicio do século XX, ja era evidente que as escolas ndo poderiam continuar convivendo
com relacdes pedagogicas tdo autoritarias como as até entdo existentes, herdadas de modelos
pedagdgicos absolutamente ultrapassados.

Assim, com o fim das monarquias européias, a ado¢cdo de modelos democraticos de governo
nos paises ocidentais, o impacto do desenvolvimento industrial e urbano que levou a um enorme
crescimento da classe média e do proletariado, desencadeou o processo de democratizacdo da
informacdo e do saber. Nesse processo, a escola passa a desempenhar um papel fundamental,
principalmente para os grupos mais pobres da populacdo que sé terdo condicdo de acesso ao saber
sistematizado, através dos servicos publicos ofertados pelo Estado no papel de compensador das
desigualdades sociais.

No decorrer do século, a concepcéao de escola do passado comeca a ruir, gracas a diferentes
contribuic@es cientificas.

Importantes educadores e estudiosos contribuiram para a construgdo desta nova escola. Vale
lembrar aqui: Montessori, Decroli, Freinet, Dewey, Piaget, Wallon, Anisio Teixeira, Bourdieu,
Passeron, Ana Maria Poppovic, Paulo Freire, Emilia Ferreiro entre varios outros. Propéem eles uma
escola democrética marcada por relag6es pedagdgicas de inclusao, troca, respeito e estimulacdo. O
aluno deve ser respeitado, suas caracteristicas bio psico sociais consideradas no processo de
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do ensino. Ao professor é atribuido o importante papel de
mediador, facilitador do processo de ensino e aprendizagem, isto é, o de criar as condi¢cdes
necessarias e adequadas de exposicdo e apropriacdo do conhecimento pelos alunos. O papel do
professor ndo serd menos importante do que era no passado, mas implicara maior responsabilidade:
zelar e garantir a aprendizagem do aluno. Nao basta ensinar. Condicdo necesséaria a funcao do
professor é cuidar da aprendizagem do aluno.

Logo apéds a segunda guerra mundial, varios paises se deram conta da necessidade urgente
de adotar um novo modelo de educacéo e mudar radicalmente a cultura da escola. Independente das
dificuldades do pdés — guerra, rompem com o modelo anterior e adotam o sistema de progresséo
continuada da aprendizagem.

O Sistema de Progressdo Continuada é um regime de organizacdo da escola, proposto para o
Ensino Fundamental na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, de dezembro de
1996, na Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagdo/SP — CEE numero 09/97 e Indicacdo CEE
namero 22/99.

O Sistema de Progressdo Continuada exige um novo tratamento para o processo de avaliacdo na
escola, transformando-o0 num instrumento guia essencial para a observagédo da progressao do aluno.
Ele sinalizard as heterogeneidades da constru¢cdo de habilidades e conhecimentos entre os alunos,
orientando-0s e aos seus professores quanto ao perfil de sua progresséo pelos anos escolares. Esta
mudancga tem algumas premissas basicas fundamentadas nas ciéncias modernas. Séo elas:
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v O ser humano, desde o inicio de sua vida, apresenta ritmos e estilos significativamente
diferentes para realizar toda e qualquer aprendizagem — andar, falar, brincar, ler, escrever,
etc;

v' Toda aprendizagem, inclusive a cognitiva, € um processo continuo, que ocorre em progressao
e ndo pode nem deve ser interrompida e sofrer retrocessos, pois isto implica prejuizos
enormes, tanto no que diz respeito a auto imagem do aluno como na sua motivacdo para
aprender;

v' Toda crianga quando exposta a situa¢cdes motivadoras de ensino, é capaz de aprender e
avancar em relacdo aos seus padrdes anteriores de desempenho;

v' Aprendizagens cognitivas propostas pela escola podem ocorrer com maior ou menor rapidez
em funcao das caracteristicas e estimulacdo do ambiente escolar e social de onde as pessoas
provem;

v O desempenho cognitivo e académico de criancas e jovens de diferentes extratos sociais
tende a atingir, nos anos iniciais de escolaridade, patamares médios bastante semelhantes se
respeitadas as dificuldades e obstaculos iniciais dos alunos, e garantida a aprendizagem
continuada com recuperacao paralela e atendimento pedagogico para aqueles com maiores
dificuldades.

De acordo com o Sistema de Progressdo Continuada é pertinente uma organizacdo da
escolaridade em ciclos plurianuais, sabendo que ndo se trata de um fim em si, mas de um meio
de tornar a escola mais justa e eficaz. Para tanto, torna-se essencial que a organizacao da escola
favoreca intervencdes didaticas mais eficazes, um melhor acompanhamento dos alunos, uma
individualizacéo diferenciada de seus percursos e uma avaliacdo realmente formativa.

A instauracdo de ciclos de aprendizagens deve ser acompanhada de competéncias mais
pontuais e amplas em pedagogia, em didatica e em avaliacao.

O desafio dos ciclos vai muito além da organizacdo do tempo e do espaco. O gque esta em
jogo é elevar o nivel de qualificacdo pedagdgica e didatica dos educadores.

De acordo com os dispositivos legais e acreditando nos pressupostos tedricos anteriormente
referenciados, a Rede Municipal de Educacéo de Franca, organizou o Ensino Fundamental dos
anos iniciais em dois ciclos: Ciclo | — 1° ao 3° ano e Ciclo Il — 4° e 5° ano e adotou o sistema de
Progresséao Continuada.

Ser contra a Progressdo Continuada é negar a evidéncia cientifica de que toda crianca é
capaz de aprender, se lhe forem oferecidas condi¢des para tal, ou seja: respeito ao seu ritmo de
aprendizagem e a seu estilo cognitivo, bem como recursos para que interaja de modo produtivo
com os conhecimentos.

25- AVALIACAO

25.1- Avaliacéo na Educacéo Infantil
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“Documentar as aprendizagens das criangas de maneira
organizada e sistemdtica é um dos mais instigantes aspectos
da avaliagio (...)” (Rebeca Edmiaston)

Avaliar na Educacédo Infantil &, sobretudo, acompanhar o desenvolvimento da crianca, suas
caracteristicas tipicas e atipicas.

A concepcao que o professor possui sobre a fungcédo da avaliacdo depende de sua histéria de
vida, de suas lembrangas escolares, de suas experiéncias em relacdo as suas criangas, de sua
perspectiva tedrica, da maneira como se percebe na profissao.

Para avaliar uma crianca, € necessario conhecé-la, conviver com ela, de modo a observa-la a
partir de atividades propostas com objetivos direcionados a construcdo do conhecimento.

O professor, para praticar uma avaliacdo comprometida com a formacao da crianca, necessita
romper com os moldes da avaliacdo seletiva e ressignificar a maneira com a qual ele poderia propor
uma avaliacdo que esteja comprometida com os principios bésicos para o desenvolvimento da
crianca.

“(...) o principal de toda a avaliacdo formativa é, e continuara sendo, o professor
comprometido em uma interacdo com o aluno”. (Perrenoud, 1999)

A avaliacdo ndo € um momento retirado do processo, e sim, 0 acompanhamento da crianca
através de atividades contextualizadas reforcando o papel do professor investigativo, procurando
refletir sobre o raciocinio da crianga e como esta aplica seus conhecimentos. Sendo assim, a
avaliacdo sai do comportamentalismo e conteudismo, passando para o0 aspecto de busca da
qualidade.

Quando se propde uma avaliacdo a servico da aprendizagem, deve-se se compromete em
planejar atividades que proporcionam a acéo reflexiva da crianca.

Uma possibilidade de conectar a avaliacdo ao processo estabelecido pela Pedagogia por
Projetos € torna-la uma prética de investigacao (Esteban, 2001) dos processos desenvolvidos e dos
resultados apresentados, incorporando alunos e professores como sujeitos interativos no
desenvolvimento do projeto que esta sempre atravessado por conhecimentos, desconhecimentos e
aprendizagens. Como prética de investigacdo, expde a natureza coletiva e dialdgica da avaliagdo por
envolver diversas pessoas, diversos pontos de vista e varias possibilidades de compreensao.

A avaliacdo € um processo compartilhado, que busca contribuir para uma melhor
compreensao de como 0 outro — parceiro ho processo pedagogico — compreende, como aprende, o
que aprende, 0 que ensina, como ensina, 0 que sabe e 0 que ndo sabe, ndo apenas ao final do
processo, mas enquanto o realiza.

A observacdo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que o professor
dispbe para apoiar sua pratica. Estes fornecem aos professores, uma visdo integral das criancas ao
mesmo tempo em que revelam suas particularidades, por isso devem ser investigativas, mediadoras,
atendendo a crianca e ao comprometimento do professor com a formacao do individuo.

A avaliacdo deve ser descritiva, provocando o olhar reflexivo do professor sobre seus desejos,
interesses, conquistas, possibilidades e limites, tornando-o participe de sua caminhada (Hoffman,
2000). Através dessa proposta de ser descritiva, estd-se propondo informacfes mais organizadas
para descrever sobre o aluno.

Conforme Hoffmann, 1999, p. 5:

“Vigotsky valoriza a linguagem escrita, porque é
mais reflexiva que a linguagem oral. Através da
fala, organizamos nosso pensamento. A escrita,
representando a nossa fala, exige uma
reorganizacdo do pensamento, uma maior
reflexdo e conexdo entre as idéias defendidas.
Através da escrita, o educador pode distanciar-se
de si mesmo e refletir sobre essas idéias
‘corporificadas’ analisando-as, interpretando-as,
analisando quadros ali esbhocados, no sentido de
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encontrar outras respostas para situacoes vividas
ou melhores caminhos a percorrer”.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB, sancionada em dezembro de 1996, estabelece na secao ll,
Art. 31 que “(..) a avaliacdo far-se-4& mediante o acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢éo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”.

Os pais também tém o direito de acompanhar o processo de aprendizagem de seus filhos, se
inteirando dos avancgos e conquistas, compreendendo os objetivos e as acdes desenvolvidas pela
instituicdo. (RCN, V.1, p.61)

“Homem é o ser que avalia”. (Nietzche)
25.2- Avaliacéo no Ensino Fundamental

A avaliacdo se tornou um dos principais instrumentos de violacdo dos Direitos Humanos na
escola. Basta ver os elevados indices de reprovacdo e evasdo escolar, ou ainda os efeitos de
inculcacao ideologica.

A luta pelo resgate dos Direitos Humanos passa por muitas frentes, inclusive a da educacédo
escolar. O problema € de todo o sistema educacional, inserido num sistema social determinado, que
impbe certos valores desumanos como: utilitarismo, competicdo, individualismo, consumismo,
alienacdo, marginalizacdo, etc., valores estes que sao incorporados em praticas sociais, cujos
resultados se colhe em sala de aula, uma vez que funcionam como “filtros” de reinterpretacdo do
sentido da educacao e em consequéncia da avaliacao.

Hoje, a avaliacdo utilizada nas escolas ndo atende a necessidade dos seus alunos. Isso se da
pelo fato de suas caracteristicas serem de uma escola preparatéria de mao-de-obra operéria,
resultado de um modelo tecnicista que visa uma educacdo que prioriza produtos e resultados e nédo o
processo dindmico e criativo verificado em qualquer agéo social.

“O professor tem uma tarefa a cumprir que lhe foi a  tribuida pelo conjunto da
sociedade, com a mediacdo da escola, e para qual es  t4 "habilitado e autorizado”,
na medida que recebeu um diploma. Normalmente, esta tarefa estd definida
muito mais em funcdo de uma tradicdo, do que em fun cdo de um projeto
educativo (fundamentacdo pedagdgica, psicolégica, p olitica, sociologica,
filoséfica, etc.). Em funcdo de sua formacdo defici  taria, o professor ndo tem
dominio de como o aluno se desenvolve, de como apre nde, de qual o sentido
ultimo de seu trabalho, etc. No entanto, quer cumpr  ir sua tarefa e considera, por
um lado, que ela é relevante, (mesmo que o aluno nd& o entenda no momento) e,
por outro lado, que esta bem preparado (afinal, con  seguiu o certificado a duras
penas). Acontece que o0s alunos "ndo sabem" disto, o u seja, ndo véem
significado e nem sentem mobilizados com aquilo que o professor propde (...)
Tem-se, portanto, um quadro patético; de um lado o professor cheio de boas
intencdes, mas mal preparado e com uma proposta equ  ivocada, de outro lado, o
conjunto dos alunos que ndo sabem o que estdo fazen  do ali e ndo véem sentido
naquilo que esta acontecendo. Evidentemente, a situ  acdo é explosiva: os alunos
das séries iniciais até aceitam, mas a coisa vai se complicando nas séries
seguintes. O professor se vé desorientado diante de uma turma que rejeita
aquilo que ele tem a oferecer. Reflete, entdo: o er ro ndo esta naquilo que esta
oferecendo, logo, s6 pode estar nos alunos que séo desinteressados, sem base,
dispersos, indisciplinados, cada vez mais mal-educa dos, irresponsaveis, etc.

Se é assim, 0 que pode fazer para conseguir superar a rejeicdo e ter um clima
para desenvolver o trabalho? Neste dificil momento redescobre - pois muitos
outros ja o fizeram antes dele - o recurso a coercd 0 da nota!

No intimo, o educador sente que ndo era bem isto qu e gostaria de fazer, mas,
afinal, ‘o caminho deve ser este, ja que é tdo comu  m entre os colegas’. Procura,
entdo uma justificativa para tal atitude e a encont ra no ’'vestibular e na
‘sociedade’: a escola precisa dar énfase a avaliagd o, para melhor preparar o
aluno para a vida, que "é cheia de momentos de tens  do0".

O professor acha que exigindo nota vai levar o alun 0 a se interessar, a se
envolver mais com as aulas. Trata-se de um tipico ¢ aso de confusdo entre
consequéncia e causa. O que de fato ocorre € que re  prime e condiciona o aluno
a se comportar de determinada maneira, sob amirad e sua arma. Os professores
costumam reclamar que os alunos s6 pensam em nota, mas se esquecem que a
prépria escola, que eles mesmos formaram o aluno as  sim”. (Vasconcellos, s/d)
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Avaliagcdo é um processo abrangente da existéncia humana, que implica numa reflexao critica
sobre a prética, no sentido de captar seus avancos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar
uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos.

A avaliacdo subsidia, serve a uma ac¢ao, tendo em vista o melhor resultado possivel.

Nesse contexto da escola aparece a figura do educador como mediador da pratica educativa e
pedagdgica que sdo os meios pelo qual a estética, a ética e a ciéncia chegam aos educandos. O
educador, utilizando de diversos instrumentos, auxilia 0 educando a incorporar, superar e reinventar a
heranca cultural do passado.

O Referencial Curricular das Escolas Publicas Municipais de Franca adota uma abordagem
por competéncias que implica, necessariamente, uma mudanca da pratica pedagdgica com o
proposito de desenvolver conteldos mais significativos e valorizar as relagfes interativas no processo
educativo.

Assim sendo, é necesséaria a mudanca, também, na pratica avaliativa de modo a guardar
coeréncia com a filosofia deste referencial.

Observa-se, no entanto, uma imprecisdo conceitual sobre avaliagdo, quando critérios de
verificacdo séo utilizados pelos professores como forma de classificar, selecionar, ajuizar, aferir e
julgar a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades. Nesse sentido, a verificacdo transforma o
processo dindmico da aprendizagem em passos estéticos e definitivos.

Para Luckesi, “a avaliacdo manifesta-se como um ato dindmico que qualifica e subsidia o
reencaminhamento da acao, possibilitando consequéncias no sentido da construcao dos resultados
que se deseja’. Desse modo, deve-se considerar a diversidade dos alunos que estdo sendo avaliados
e o impacto dessa diversidade em seu desempenho; deve-se utilizar formas de avaliar que observem
a individualidade de cada aluno.

Pensar em uma proposta avaliativa da aprendizagem em seu sentido amplo significa superar
sua viséo estética e classificatéria, para resgatar sua fungdo formativa, na qual o desenvolvimento
continuo do aluno ocorre por meio da aquisi¢cdo e da construcdo de competéncias e de habilidades
gue lhe possam ser Uteis em situacBes novas.

Nesse sentido, a partir de novas concepcdes sobre o processo de avaliacdo, torna-se possivel
a construcdo de diferentes préticas pedagogicas, mais democraticas, voltadas para a formacéo global
do aluno, onde professores estejam preocupados com um processo no qual todos tenham a mesma
oportunidade de se desenvolver.

A avaliacdo, portanto, é baseada na confianca, na possibilidade de os educandos construirem
suas proprias verdades, além de valorizarem suas manifestacbes e seus interesses. Deve ser
indissociavel da acgdo educativa, observadora e investigativa, considerada como mais uma
oportunidade que favorece e amplia as possibilidades de aprendizagens significativas do aluno.

Cabe, entdo, impreterivelmente, ao professor deslocar seu eixo de preocupacdo do controle
do transmitido para a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, 0s erros e as dluvidas séo vistos, numa 6tica de avaliacdo, como episédios
altamente significativos para a acdo educativa, gerando novas oportunidades de conhecimento.
Segundo Celso Vasconcellos, sdo “um excelente material de andlise para o educador, pois revela
como o educando esta pensando, possibilitando ajuda-lo a reorientar a construcdo do conhecimento.
E oportunidade privilegiada de interagdo entre o educando e o professor, ou entre 0s proprios
educandos, de modo a superar suas hipoteses, em dire¢do a outras mais complexas e abrangentes”.

O educador precisa ser solidario com o educando no caminho do desenvolvimento, precisa
dar o suporte para que cres¢ga em direcdo a autonomia, a independéncia e a vida adulta. Precisa
acolhé-lo, ver como ele esta ho momento e se precisa confronta-lo e reorienta-lo amorosamente para
construir-se como sujeito que €, que aprende, que age e que vive com outros.

Enfim, o educador deve garantir ao educando o suporte cognitivo, afetivo e espiritual, ser
solidario, amoroso e exigente com ele mesmo e ter como foco a busca do melhor resultado possivel
dos processos de ensino e aprendizagem.

Dimensfes da Acao Avaliativa
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A acdo avaliativa deve ultrapassar os limites quantitativos e observar quatro dimensodes:
diagndstica, processual/continua, cumulativa e participativa.

Nesse sentido, o ato de avaliar inicia-se pela diagnose, pela investigacdo e visa ao
reconhecimento dos caminhos percorridos e a identificacdo daqueles a serem perseguidos nos
processos de ensino e aprendizagem; e oferece subsidios para os educadores refletirem sobre a
pratica pedagogica, no intuito de procurar identificar os conhecimentos prévios dos alunos,
auxiliando-o no seu processo de desenvolvimento de competéncias e de construcdo da sua

autonomia.

A acédo avaliativa, num processo formativo interdisciplinar, é realizada de forma processual e
continua, cumprindo sua funcdo de auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem. Assim
avaliando, o professor pode estar acompanhando a constru¢cdo do conhecimento do aluno, em seu
dia a dia, intervindo, de imediato, e estimulando o seu caminhar, por meio de mudancas de
procedimentos, fornecendo dados importantes para a readequacdo das acdes educativas e

possibilitando a tomada de decisbes em relacdo a continuidade do previamente planejado ou de
alteracdes necessarias.

Para Vasconcelos, portanto, “é imprescindivel avaliar na hora que precisa ser avaliado, para
ajudar o aluno a construir seu conhecimento, verificando os varios estagios do desenvolvimento dos
alunos e néo julgando-os num determinado momento. Avaliar o processo e ndo apenas o produto, ou
melhor, avaliar o produto do processo”.

A avaliacdo pontual, em momentos especiais, com rituais especiais, causa sérios problemas a
educacao escolar, por refletir uma profunda desvinculacdo da avaliagdo com o processo educacional.

O papel, entdo, do professor, na perspectiva de uma avaliagcdo formativa interdisciplinar,
passa a ser de orientar, de instigar, de ser instigado, de crescer e de fazer crescer. E ele que abre o
espaco da sala de aula para que os alunos vivam, com trabalho, com esfor¢co, com prazer, o0 processo
de aprender.

A dimenséo cumulativa da avaliacdo, na visdo interdisciplinar, considera que as competéncias
e as habilidades ndo podem ser divididas ou isoladas no tempo e no espaco. Elas devem contemplar
0s aspectos cognitivo (conhecimento), o afetivo (emog¢éo) e o psicossocial (psicolégicos associados
ao social), a fim de facilitar o processo de novas aprendizagens. Portanto, pretende-se ampliar as
possibilidades de aprendizagem do aluno, valorizando suas descobertas e tentativas, perseguindo o
desenvolvimento de a¢bes educativas interligadas, num constante processo de construgédo. O aluno
constréi sua propria aprendizagem e nao apenas reproduz informacdes a ele confiadas, mas € capaz
de compreendé-las, manipula-las e utiliza-las de uma forma flexivel, transferivel e multilateral.

A avaliacdo, entdo, assume sua dimensdao participativa quando a sala de aula passa a ser um
espaco de interlocucdo e de producdo, de espaco de trabalho, de reflexdo e de construgdo do
conhecimento; e quando o professor, a partir de mecanismos adequados, discute com os alunos o
estagio de aprendizagem que atingiram com o objetivo de, juntos, planejarem novas situacdes de
aprendizagem.

Em assim sendo, ha necessidade de uma mudanca no processo avaliativo, no qual a prova
deixa de ser a Unica forma de avaliar e adotam-se outras formas de avaliacdo que observem mais a
construcao de conhecimento pelo aluno e, também, considerem seu estagio de desenvolvimento.

25.3- Relatério de Desenvolvimento Individual do Al uno

O “Relatério de Desenvolvimento Individual do Aluno” apresenta-se com a imagem da relacéo
professor/aluno que se da pelo processo de construcdo do conhecimento, pois revela o
desenvolvimento do educando, posturas pedagogicas, o saber didatico e referenciais tedricos.
Retrata, portanto, 0 acompanhamento realizado pelo professor, por meio de registros permanentes e
continuos, considerando aspectos fundamentais, como: De onde o0 aluno partiu? (dimensdo
diagndstica) Que avancos ocorreram? (dimensdes processual e cumulativa) Qual foi a participacao
do professor e aluno no processo? (dimensao participativa)

Madalena Freire afirma que “néo existe sujeito do conhecimento sem apropriacao de historia.
E o registro que historifica 0 processo para conquista do produto histérico. Possibilita também a
apropriacdo e socializacdo do conhecimento e a construcdo da memoria, como historia desse
processo”.

Portanto, os registros, no “Relatério de Desenvolvimento Individual do Aluno”, sé podem
constituir-se ao longo do processo, onde conclui-se que é uma tarefa que desafia o professor a
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prestar especial atengdo nas manifestagbes do aluno (orais e escritas), descrever e refletir
teoricamente sobre tais manifestacdes e propor intervencdes pedagodgicas que ajudem o educando a
avancar no seu processo de aprendizagem.

A construcao desse Relatério de Desenvolvimento deve ser fundamentada em coeréncia com
uma avaliagéo processual e continua. E fundamental que o professor se conscientize de que o aluno
“estd” em processo e nada pode ser considerado definitivo, estatico, uma vez compreendida a
aprendizagem como fendbmeno dindmico e transformador.

Se faz, entdo, necessario cuidar para que néo se privilegie aspectos atitudinais, e nem se
abandone as questdes cognitivas.

O professor deve ter ao seu alcance, ao elaborar o relatorio, registros significativos sobre o
processo vivido pelo aluno, suas producdes, seu portfolio, que lhe servirdo de fonte de informagfes
necessarias para a analise do processo de desenvolvimento do aluno. A avaliacdo dessas producdes
deve ser constante, tanto pelo professor, que deve propor intervencfes imediatas e eficazes, quanto
pelo préprio aluno, que poderd estar refletindo sobre seu percurso, propondo alternativas para
avancar, assim como, reconhecendo suas qualidades.

Jussara Hoffmann recomenda que, em relacdo as dificuldades demonstradas pelo aluno, elas
sejam apresentadas, sem estigmatiza-lo, num contexto pedagdgico, com cautela. Nesse contexto, o
professor deve buscar, em sua rotina pedagogica, o esclarecimento de dois pontos fundamentais na
apresentacao dessa dificuldade:

1- De que forma o professor detectou essa dificuldade? Em que circunstancia pdéde averigua-
la?

2- Qual foi a atitude do professor diante dessa diagnose? Que medidas foram tomadas para
intervir nesse caso?

Registrando sua atitude mediadora no processo de aprendizagem, na relacdo entre professor
e aluno, revelando posturas pedagogicas adotadas, o professor registra o seu fazer pedagdgico,
valoriza a sua postura e descreve seu compromisso para com o desenvolvimento do aluno.

25.4- Recuperacéao Paralela

Na busca de garantir a todos os alunos do Ensino Fundamental oportunidades para que
possam se desenvolver plenamente e promover continuamente seus avancos escolares a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — Lei n°® 9394/96 art. 24 inciso V — assegura:

“...e) obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino e seus
regimentos;”

Os estudos de Recuperacdo Paralela serdo destinados ao atendimento de alunos com
defasagens ou dificuldades especificas ndo superadas no cotidiano escolar, devendo ser objeto de
planejamento cuidadoso por parte da Equipe Gestora Escolar e Gestdo Pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacé&o.

Cabera a Equipe Gestora Escolar:

= verificar, junto as classes, a necessidade de encaminhamento de alunos para as
atividades de recuperacao paralela;

= providenciar espaco fisico adequado para o desenvolvimento das atividades;

= disponibilizar materiais e ambientes pedagogicos que favoregam o desenvolvimento das
atividades de estudo de recuperacéo paralela e ciclo;

= formar as turmas por dificuldades;

= organizar os horérios para melhor atender a todos os alunos;

= controlar a freqiiéncia;

= informar aos pais sobre as dificuldades apresentadas pelo aluno, a necessidade de
recuperacao, os critérios de encaminhamento e a forma de realizacao.

Os projetos de recuperacdo paralela serdo elaborados mediante proposta da Secretaria
Municipal de Educacdo, a partir da andlise das informac@es registradas nas fichas de avaliacédo
diagnostica, preenchidas pelo professor da classe, que ndo poderd se eximir de realizar a
recuperacao continua desde o inicio do ano letivo. A recuperacdo continua esté inserida no trabalho
pedagdgico realizado no dia a dia da sala de aula e decorre de uma avaliagdo diagndstica do
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desempenho escolar do aluno, constituindo-se em intervengdes imediatas, dirigidas as dificuldades
especificas, assim que estas forem constatadas.

As atividades de recuperacéao paralela ndo eximem o professor da classe da responsabilidade
de realizar a recuperacgao continua, a partir da avaliacao diagndstica, desde o inicio do ano letivo.

As turmas serdo constituidas em média por 20 alunos. A recuperacdo paralela constitui parte
integrante dos processos de ensino e aprendizagem e tem como principio basico o respeito a
diversidade de caracteristicas, de necessidades e de ritmo de aprendizagem de cada aluno.

As atividades de recuperacdo paralela serdo desenvolvidas em, no maximo, 04 horas
semanais para cada turma, podendo ser divididas em 02 dias.

Cabera aos docentes responsaveis pelas aulas de recuperacéo paralela:

= traduzir o resultado quantitativo das atividades realizadas em diagnéstico do desempenho
do aluno nas habilidades trabalhadas;

= identificar, no dia a dia, os progressos alcancados e as dificuldades de aprendizagem
apresentados pelos alunos, com vistas a selecionar as intervencdes mais adequadas para
a superacdao das dificuldades e progressao nos estudos

= registrar na ficha individual (caderno de observacdo) de acompanhamento do aluno,
explicitando as habilidades construidas, os avangos alcancados, as dificuldades que
persistem bem como as intervencdes adotadas para melhorar os resultados da
aprendizagem;

= tracar um perfil do aluno, ao final do ano, contemplando os aspectos que favoreceram ou
dificultaram o0 seu percurso escolar e o seu desempenho final: competéncias
desenvolvidas, mudancas atitudinais, avancos conquistados, melhoria da autoestima e
condicbes para prosseguimento dos estudos;

= desenvolver atividades significativas e diversificadas de orientacdo, acompanhamento e
avaliacdo das aprendizagens capazes de levar o aluno a superar as dificuldades
apresentadas;

= avaliar continuamente o desempenho do aluno, através de instrumentos diversificados,
registrando, na ficha individual de acompanhamento, seus avancos e dificuldades e
redirecionando o trabalho, quando necessario;

= utilizar os diferentes materiais pedagdgicos e ambientes disponiveis para favorecer a
aprendizagem bem sucedida de cada aluno;

= participar das reunides de Conselhos de Classe;

= participar das capacitacdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educagéo;

= registrar o desempenho do aluno e os resultados obtidos ao final do processo de
recuperacdo paralela e ciclo, com indicagdo dos progressos evidenciados e das
dificuldades que ainda persistem.

Os resultados obtidos pelos alunos nas atividades de recuperacdo paralela serdo
considerados na andlise do desempenho do aluno realizada pelo professor da classe e pelo Conselho
de Classe e incorporados as avaliacfes realizadas nas atividades regulares, em sala de aula.

As unidades escolares deverdo manter registros atualizados dos alunos encaminhados a
estudos de recuperacdo paralela a fim de possibilitar a Equipe Escolar, & Gestdo Pedagdégica da
Secretaria de Educacdo condi¢cbes para um efetivo acompanhamento da situacdo escolar de cada
aluno e de todas as classes.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOL381
PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



26- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

A dimensédo pedagdgica da gestdo da educacdo. Adélia Luiza Portela e Dilza Maria Andrade Atta. Um
salto para o futuro.

Avaliagcéo Escolar — perverséo dos direitos humanos. Texto de Celso S. Vasconcellos. s/d.

AZANHA, José Mério Pires. Proposta pedagdgica e autonomia da escola. Seminario: O que muda na
Educacdo Brasileira com a nova Lei de Diretrizes e Bases? Sao Paulo, FIESP, SESI, SP e SENAI,
SP, 1997.

A Evolucao da Gestdo Educacional, a partir de mudanca paradigmatica. Heloisa Luck. Artigo, s.d.

BASSEDAS,Euldlia; HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educac&o infantil, Porto
Alegre: Artmed, 1999.

BATISTA, Rosa. A rotina no dia-a-dia da creche: entre o proposto e o vivido. Trabalho apresentado
na reunido anual da ANPEd, em outubro/2001.

BECKER, F, O que é Construtivismo?, Revista de Educacdo AEC, Ano 21, N° 23, Abri/Junho de
1992.

Boletim da série “Alfabetizacao, leitura e escrita”. Maria da Graca Costa Val. 2004.

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Introducdo. In: BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna.
Manual de Educacéo Infantil, 9. ed. De 0 a 3 anos. Porto Alegre: ArtMed, 1998, p. 13-37.

BONDIOLI, Anna, (Org.), O projeto pedagogico da creche e a sua avaliacdo: a qualidade negociada.
Campinas: Autores Associados, 2004.

BRASILIA, MEC. Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil, V. 1, 2, 3, Brasilia:
Ministério da Educacao, 1998.

BRASILIA, MEC/SEB. Ensino Fundamental de nove anos — Orienta¢des Gerais. Brasilia: MEC, 2004.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: 1988 — texto constitucional de 5 de outubro
de 1988 com as alteragbes adotadas pelas Emendas Constitucionais de n° 1, de 1992, a 28 de 2000,
e pelas Emendas Constitucionais de Revisdo de n® 1 a 6, de 1994. — 14.ed. — Brasilia: Camara dos
Deputados, Coordenacao de Publicagbes, 2000.

. Lei 939, de 23 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional.

. Ministério da Educacéo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais — ensino de 12 a
42 série. Brasilia: MEC/SEF, 1997, 10v.

. Ministério da Educacéo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental — temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BULKELEY, W.M. The Wall Street Journal, Technology, November 17, p.1-36, 1997.

CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fulvia; FERREIRA, Isabel Morsoleto. Creches e pré-escolas
no Brasil. Sdo Paulo: FCC, 1003.

CANIATO, N. G. Consciéncia na Educacéao: ldeario e pratica de uma alternativa brasileira para o
ensino da ciéncia. Capinas: Papirus, 1992.

Celso dos S. Vasconcelos, Avaliacdo Escolar: Perversdo dos Direitos Humanos. Artigo.
Cipriano Carlos Luckesi, A base ética da avaliacdo da aprendizagem na escola.

COLL, César. Psicologia e curriculo: uma aproximagdo psicopedagogica a elaboragdo do curriculo
escolar. Sdo Paulo: Atica, 1987.

. César. Os conteudos na reforma. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CEB. Resolucéo n° 2/2001, de 11 de setembro de 2001.
Institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO/CEB. Parecer n® 17/2001, de 3 de julho de 2001.
Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Bésica.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOL3@2
PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



Construcéo do Conhecimento em Sala de Aula — Celso Vasconcellos
Curriculo: conceitos basicos.

DEMO, Pedro. Desafio de mudar a escola: des-construir e re-construir a teoria e a pratica. Artigo para
a Revista de Educacdo AEC. Ano 34, n° 135, abril/junho 2005. Brasilia: AEC, 2005.

. P. Ser Professor E Cuidar que o Aluno Aprenda. Mediag&o, Porto Alegre, 2004.
DEVRIES, Rheta, A ética na educacdo infantil, Porto Alegre: ArtMed, 1998

, Rheta; EDMIASTON, Rebecca; HILDEBRANDT, Carolyn; SALES, Chistina; ZAN, Betty. O
curriculo construtivista na educacao infantil: praticas e atividades, Porto Alegre: ArtMed, 2004.

, Rheta; ZAN, Betty. A ética na educacdao infantil: o ambiente sécio-moral na escola. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

Didlogo e Acédo — 1 Por uma Acéo Educativa

Distrito Federal (Brasil). Secretaria de Estado de Educacdo. Curriculo da educacdo basica das
escolas publicas do Distrito Federal: ensino fundamental 12 a 42 série. 2.ed./Secretaria de Estado de
Educacao — Brasilia: Subsecretaria de Educacao Publica, 2002.

Documento subsudiério a politica de inclusdo / Simone Mainieri Paulon, Lia Beatriz de Lucca Freitas,
Gerson Smiech Pinho — Brasilia: Ministério da Educacao — Secretaria de Educacao Especial, 2005.

EDLER, Rosita Carvalho, Temas em Educacé&o Especial. Rio de Janeiro. WVA Editora, 1998.
, Rosita Carvalho, Educacéo Inclusiva: com os pingos nos “IS”. Porto Alegre: Mediacdo, 2004.
Educacdo Inclusiva: Algumas Questfes Prévias. Texto de Carlos Fontes. s/d.

Educacéo Infantil para que(m)? — A organizacao do trabalho pedagogico com criancas de 0 a 6 anos.
Texto de Taicy de Avila Figueiredo. s/d.

Entrevista de Phillippe Perrenoul — Construindo Competéncias — setembro de 2000.
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo Universidade de Genebra. 1999.

Fala, mestre! Edicdo setembro de 2000. Entrevista de Phillippe Perrenould — Nova Escola.
FELDENKRAIS, Moshe. Consciéncia pelo movimento. Sado Paulo: Summus, 1977.

FONSECA, Vitor da e Mendes, N. Escola, Escola, quem és tu? Perspectivas psicomotoras do
desenvolvimento humano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

FRANCO, S.R.K., Construtivismo e Educac¢ao: um encontro importante e necessario, ReVista, Ano 1,
N° 1, Dez. 1992, Jan, Fev. 1993.

FREIRE, Paulo, A Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

GARCIA, Walter E. Educagédo Bésica: novo modelo gerencial. Tecnologia Educacional, Rio de
Janeiro, v. 20, n. 101, 1991.

Guia de orientacbes gerais/MEC — junho 2006

GUIMARAES, Valter S. Saberes docentes e identidade profissional — a formag&o de professores
desenvolvida na Universidade Federal de Goias. Tese (Doutorado) — FEUSP, S&o Paulo, 2001.

. Formacéo de professores - saberes, identidade e profissdo. Campinas, SP: Papirus,
2004.

HARDY, Marianne; PLATONE, Francoise; STAMBAK, Mira. Naissance d’'une pédagogie interactive,
Paris: CRESAS: ESF/INRF, 1991.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacao do curriculo por projetos de trabalho.
Tradugéo de Jussara Haubert Rodrigues. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

HOFFMANN, Jussara, E dificil mudar, mas compensa.

Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola A
universidade. Porto Alegre: Educacédo & Realidade, 1993.

. Jussara Maria Lerch. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca. Porto Alegre: Mediacgao, 1996.

Incluséo é o privilégios de conviver com as diferencas. Fala Mestre com Maria Teresa Eglér Mantoan.
Por Meire Cavalcante. Revista Nova Escola.

Inclusdo: ndo basta respeitar, € preciso valorizar as diferencas! Texto de Jussara Hoffmann. s/d.

Integracd@o e inclusdo: conceitos e objetos da intervencdo. Texto de Maria Salete Fabio Aranha. In
Aranha, M.S.F. (1979). Overview of the Rehabilitation Movement in the United States and Proposals
for a Rehabilitation Model in Brasil. Dissertagdo de Mestrado. lllinois: Southern lllinois University at
Carbondale,USA.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOL383
PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

KAMPFF, Adriana Justin Cerveira, Tecnologia da Informatica e Comunicacdo na Educacao , Curitiba:
IESDE Brasil S.A.: 2006.

KNOWLES, Malcolm S. Informal Adult Education, 1950.
. Andragogo Versus Pedagogo. Association Press, USA, 1980.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

LEVIN, Esteban, in entrevista a revista Escola — durante o 9° congresso Brasileiro de
Psicomotricidade, em Olinda (PE) — 2006.

LEVY, P. As Tecnologias da Inteligéncia-O Futuro do Pensamento na era da Informatica, Ed.34,
1998.

LISBOA, Antdnio Mércio Junqueira. O seu filho no dia-a-dia: dicas de um pediatra experiente. Vol. 3.
Brasilia: Linha Grafica, 1998.

LINDEMAN, Eduard C. The Meaning Of Adult Education. New Oork, New Republic, 1926.
LUCKESI, cipriano C., Avaliagdo da aprendizagem escolar. 8. ed. S&o Paulo: Cortez, 1998, p.94.
LURIA; LEONTIEV; VYGOTSKI. Psicologia e pedagogia. S&o Paulo: Moraes, 1991.

MACHADO, M. Lucia de A., A Formacgdo profissional para educacdo infantil: subsidios para
idealizagéo e implementacédo de projetos. Tese de Doutorado. PUC/SP, 1998.

, Cuidar/educar criangas pequenas nas creches da ASA: integrando politicas e
praticas em educacéo infantil, Sdo Paulo, 2001, mimeo. Disponivel em www.institutogirassol.org.br

MANTOAN, Maria Teresa E. Inclusdo Escolar: o que é? Como fazer? Ed. Moderna.
Milliane Benicio, Avaliagdo: uma questdo de utopia.

MYERS, Robert G., Um tempo para a infancia: os programas de intervencdo precoce no
desenvolvimento infantil nos paises em desenvolvimento. Porto: Unesco, 1991.

MORETTO, Vasco P. Construtivismo, a produ¢cdo do conhecimento em aula. 32 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

O corpo ajuda o aluno a aprender. Fala Mestre com Esteban Levin. Nova Escola por Paola Gentile.
O papel do diretor. Revista Nova Escola. Ed. N° 161, abril de 2003.

OLIVEIRA, Gislene de Campos, Psicomotricidade: educagdo e reeducacdo num enfoque
psicopedagogico. Ed. Vozes, 1997.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacédo infantil: fundamentos e métodos. Sado Paulo:
Cortez, 2002

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de; ROSSETI-FERREIRA, Maria Clotilde. O valor da interacéo
crianca-crianca em creches no desenvolvimento infantil. Cadernos de Pesquisa, n. 87, Sdo Paulo,
FCC, Cortez, 1993, p. 62-70.

ONG: parceira da familia — Sdo Paulo: CENPEC, 2002 — 3. ed. — (Educacéo e participagdo do
CENPEC).

Parametros Curriculares Nacionais. Introducao.

PCN — Parametros em Ac¢éo — vol.1 — Introducéo

Parceiras na Aprendizagem. Revista Nova Escola, junho/julho, 2006. Ano XXI, n° 193, p.32-9
Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica educativa — Paulo Freire

PEREL, Vicente. Administracdo: passado, presente e futuro - da formagéo da oficina a teoria dos
sistemas. Petropdlis: Vozes, 1977.

PERRENOUD, Phillipe. Construir competéncias é virar as costas aos saberes?Artigo.
. Phillipe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes Médicas,

1999.

Portal http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/tecnologia/tec08 As inovacbes tecnoldgicas a
servico da educacgdo. Ivénio Barros Presidente da Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional
(ABT).

Portal http://www.vivaleitura.com.br/artigos show.asp?id noticia=18 Habilidade com a leitura e a
escrita. Ana Elisa Ribeiro. Belo Horizonte, 2006.

PORTELA, Adélia Luiza: Atta, Dilza M.A., A dimensé&o pedagdgica da gestédo de educacao.

Praticas de leitura e escrita / Maria Angélica Freire de Carvalho, Rosa Helena Mendoncga (orgs).
Brasilia: Ministério da Educacao, 2006.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOL334
PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



Provincia Lassalista de Porto Alegre. Proposta Educativa Lassalista. Porto Alegre, 2004.

Raizes e Asas — vol. 5 — Ensinar e Aprender.

Regras éticas: isso € “coisa” que se ensina? Celso Antunes. Artigo. s/d.

Resolucao S.E. 15, de 22/02/2005 (alterada pela Resolugéo S.E. 32, de 19/04/2005).

Revista Crianca. Giani peres. Brasilia - nov. 2006, p. 26 — 29.

Revolucdo Cultural — Etica e Cidadania. Texto de Paulo Cannabrava Filho. s/d.

RIBEIRO, Lourdes Eutaquio Pinto, Para Casa ou para sala?, Sdo Paulo: Didatica Paulista, 1999.
ROSSI, Vera Lucia S. — Gestéo do projeto politico pedagégico: Entre coragdes e Mentes.

Se liga Professor — entrevista com Maria Teresa Mantoan.

Soares, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. , 7. reimpr. — Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

SOUZA, Solange Jobim; KRAMER, Sb6nia. O debate Piaget/Vygostki e as politicas educacionais.
Cadernos de Pesquisa n° 77, Sdo Paulo: Cortez/FCC, 1991, p. 69-81.

Subsidios para agédo pedagodgica no cotidiano escolar inclusivo — Texto de Magalis Besser Dorneles
Schneider.

SUSAN e WILLIAM Stainback, Inclusdo — uma guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1999.

TINE, Sandra Zita Silva. Curriculo, escola e comunidade: relacdes e possibilidades.
TYLER, Ralph. Principios Basicos de Curriculo e Ensino, Porto Alegre: Globo, 1974.

VALERIEN, Jean. Gestdo da escola fundamental: subsidios para analise e sugestdes de
aperfeicoamento. 2 ed. S&o Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco - Mec, 1993.

VASCONCELLOS, Celso S., Planejamento — Projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-
pedagdgico.

, Caderno Pedagdégico. Sdo Paulo, Libertar, p.76, v. 3.
VASCONCELLOS, op. cit. P.58.
VYGOTSKI, L. S., Lezioni diz psicologia, Roma: Editore Riuniti, 1986.

, A formacado social da mente. O desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1986.

WALLON, Henri, do ato ao pensamento — ensaio de psicologia comparada. Trad. De J. Seabra Dinis,
Lisboa: Moraes Editores, 1979.

, Henri. Psicologiae educacao da infancia. Trad. De Ana Rabaca, Lisboa: Editorial
Estampada Ltda, 1975.

ZACHARIAS, Vera Lucia Camara F., Propostas Pedagodgicas, 2001.

REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL E DO E NSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOL385
PUBLICAS MUNICIPAIS DE FRANCA



